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Dezvoltarea ampla a tuturor ramurilor Tnvatamintului din tara noastra
Tn anii puterii populare a deschis un c¢imp larg de activitate cercetarii stiin-
tifice Tn acest domeniu, chemata sa generalizeze datele practicii scolare, sa
sesizeze elementele noului Tn munca instructiv-educativa, sa experimenteze
noi forme si metode de desfasurare a procesului de Tnvatamint, menite sa
duca la continua Iui Tmbunatatire. Cea de-a V-a sesiune stiintificd a Insti-
tutului de stiinte pedagogice, care a avut loc la Bucuresti, ntre 26—27 decem-
brie 1964, a dat o imagine de ansamblu a stadiului actual de dezvoltare a
cercetdrii pedagogice, schitind in acelasi timp directiile principale ale dez-

voltarii Tn perspectiva a acesteia.

In cuvintul de deschidere a lucrarilor sesiunii, prof. dr. Stanciu Stoian,
membru_corespondent al Academiei R.P.R., directorul Institutului de stiinte

pedagogice, a aratat ca noua pedagogie romineasca,

strins legatd de lupta

partidului marxist-leninist al clasei muncitoare pentru formarea omului nou,
a operat o sintezd a experientei si gindirii pedagogice progresiste din trecut
cu experienta multilaterala a scolii socialiste, cu datele stiintei contemporane.

Trecind Tn revista succesele dobindite
pe tarimul cercetarilor pedagogice Tn tara
noastra, prof. dr. Stanciu Stoian subli-
nia Tn cuvintul sdu, ca partidul a Tndru-
mat cercetarea pedagogica spre studierea
atenta a realitatilor “scolare, spre elabo-
rarea de formule de lucru si solutii care sa
fie temeinic verificate.

Tn preocuparea lor de a se lega strins
de realitate si a promova inovatia judicios
verificatda — a spus vorbitorul — cerceta-
torii In domeniul pedagogiei aplicd tot mai
mult experimentul. Tn ultimii ani in tara
noastra s-au desfasurat experimente vaste
In ce priveste organizarea Tnvatamintului,
noi planuri si programe de Tnvatamint, sis-
teme de activitate educativa, metode in-
structive si altele. Totodatd, la Institutul

de stiinte pedagogice, ca si Tn alte centre
din tard, s-au Intreprins experimente cu-
raioase privind modernizarea invatamin-
tului matematic, a Tnvatamintului stiinte-
lor naturale si a limbilor straine. Pe de
altd parte, urmind indicatiile partidului,
cercetarea si-a concentrat toatd atentia a-
supra studiului cailor dezvoltarii multila-
terale a personalitatii elevului. Unele cer-
cetari pun in evidenta posibilitati sporite
ale procesului instructiv in ceea ce pri-
veste educatia intelectuala a elevilor si de
asemenea educarea lor politehnica. Alte
studii si cercetari au fost consacrate edu-
catiei estetice In scoala. Se acorda de ase-
menea 0 mare atentie studiului educatiei
tinerelor generatii Tn spiritul moralei co-
muniste. Cercetarile pedagogice intensive

si extensive au cuprins Tnvatamintul de la
inceputurile lui — institutiile prescolare
— pind in pragul Tnvatamintului superior.

Toate eforturile noastre —a spus Tn in-
cheierea cuvintului sau acad. prof. Stanciu
Stoian — sint menite s& inlesneasca dez-
voltarea Tnvatamintului é)e drumul larg si
luminos deschis de partid n slujba patriei
noastre socialiste.

Tn cadrul sesiunii au fost prezentate 141
de lucrari, repartizate Tn 10 sectii care au
dezbatut diferite aspecte ale valorificarii
mostenirii  pedagogice, ale modernizarii
continutului Tnvatamintului si formelor de
predare, ale organizarii Tnvatamintului,
ale pedagogiei prescolare, ale teoriei pe-
dagogice n general, ca si ale pedagogiilor
cu caracter Special.

IN LEGATURA CU BAZELE GENE-
RALE ALE PEDAGOGIEI, comunicarile
au abordat citeva probleme teoretice im-
portante ale stiintei pedagogice. De pilda,
prof. dr. Stanciu Stoian a prezentat lu-
crarea cu tema ,Sistemul metodelor de
cercetare Tn pedagogie", care a analizat
aceste metode Tn lumina structurii si ca-
racterului de sistem al fenomenului pe-
dagogic. Autorul lucrarii a propus orga-
nizarea in cadrul unui nou sistem a me-
todelor de cercetare, stabilind drept cri-
terii de ierarhizare a acestora contactul
cu realitatea obiectiva si studierea feno-
menului educativ atit Tn structura sa exis-
tenta la un moment dat cit si In desfa-
surarea lui Tn timp.

Un grup de comunicadri au relatat re-
zultatele unei cercetari complexe organi-
zate de institut pe tema ,,Conceptul actual
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Interes
pentru
tot ce e nou

Cu citeva zile Tn urma, citiva ucenici si
elevi ai grupului -scolar ,Electroputere™ din
Craiova au venit la cabinetul tehnic al uzinei
pentru a se documenta in legaturda cu noul
autotransformator de 200 M.V.A., cel mai
mare agregat de acest fel realizat Tn tara
noastra, care constituie primul produs asimi-
lat Tn fabricatia uzinelor din Craiova Tn anul
1965.

— Am citit — spunea Alexandru Dragomir,
unul dintre elevii fruntasi ai scolii—in darea
de seama asupra nfaptuirii planului de stat
pe anul 1964 si cu privire la planul de stat
pe anul 1965. prezentata de tovarasul
lon Gheorghe Maurer la recenta sesiune a
Marii Adunari Nationale, despre importanta
asimilarii de catre intreprinderi a unor noi
produse realizate la nivelul tehnicii mondiale,
asa cum este noul transformator de 200
M.V.A. Ne-au vorbit pe Iarcq despre aceste
lucruri si profesorii nostri. Curind, o data cu
terminarea scolii, noi vom participa direct la
realizarea unor asemenea produse. De aceea
dorim sa cunoastem cit mai temeinic, inca de
pe acum, problemele tehnice si tehnologice
privind producerea lor.

In acest spirit, al interesului pentru tot ce
este nou, Tnaintat Tn economia noastra na-
tionald, sint educati viitorii muncitori si teh-
nicieni la grupul scolar ,Electroputere™ din
Craiova. Pe aceeasi linie Tsi orienteaza elevii
si cadrele didactice de la scolile de pe linga
Uzinele de masini electrice ,Bucuresti”, de
Be linga intreprinderea ,Steagul Rosu" din

rasov si din alte sute de scoli profesionale
si tehnice, asigurind astfel o baza puternica
entru obtinerea de noi succese Tn activitatea

or viitoare. —
AL. CIUCA

de cultura generald si scoala de cultura
generald". Astfel, comunicarea prezen-
tatd de prof. univ. Pavel Apostol a pre-
cizat semnificatia pedagogica a conceptu-
lui de cultura generald si a analizat con-
secintele pentru Tnvatamint ale schimba-
rilor intervenite Tn continutul si dinamica
dezvoltarii actuale a culturii  generale.
Alte comunicari s-au referit la complexul
de metode folosite in cercetarea ansam-
blului de probleme ale culturii generale
Tn scoala (A. Bourceanu), la criteriile efi-
cientei sistemului nostru de Tnvatamint
(D. Gitlan si_V. Filipescu) etc.

Comunicarile ,Pedagogia si psihologia
sociald" (Gh. T. Dumitrescu) si ,Educa-
tia ca fenomen social" (Fl. Georgescu) au
pus Tn discutie problema largirii dome-
niului cercetdrii pedagogice prin studii de
pe(t:I_agogie sociala si de sociologie a edu-
catiel.

INVATAMINTUL PRESCOLAR a fost
prezent Tn cadrul sesiunii Tn special prin
abordarea problemelor  psihopedagogice
ale organizarii si conducerii jocurilor de
constructie, a posibilitatii si modalitatilor
de formare la prescolari a premiselor cu-
noasterii stiintifice a mediului Tnconjura-
tor, a dezvoltarii gindirii lor in cadrul ac-
tivitatilor de observare etc. Comunicarea
~Problemele psihopedagogice ale organi-
zarii jocurilor de constructie in gradinita”,
de conf. univ. P. Popescu-Neveanu, FI.
Andreescu si M. Bahici, a prezentat con-
cluziile primei etape de cercetare pe a-
ceasta temd, respectiv tipurile de orien-
tare specifice fiecarei grupe de virstd pre-
scolara in cadrul temelor date pentru
jocurile de constructii. Comunicarile cu
temele ,Contributia gradinitei la prega-
tirea copiilor pentru activitatea de Tnsu-
sire independenta a cunostintelor" (V. Ni-
colaescu, reg. Arges) si ,Dezvoltarea gin-
dirii prescolarilor Tn cadrul activitatilor de
observare" (V, Manasia si A. Lovinescu)
au desprins o serie de concluzii privitoare
la problemele respective pe baza analizei
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cu caracter statistic a muncii unor insti-
tutii prescolare.

Alte lucrari prezentate in aceasta sec-
tie au dezbatut probleme de metodica re-
feritoare la formarea deprinderilor de nu-
marat si socotit la copiil din grupele mij-
locie si mare, la orientarea prescolarilor
spre intelegerea frumosului din  naturd,
arta si societate si la reflectarea acestuia
in activitatile lor, in jocuri, Tn tinuta etc.

IN SECTIA CONTINUTUL SI ORGA-
NIZAREA INVATAMINTULUI IN SCOA-
LA DE 8 ANI s-au Brezentat comunicari
care_au vizat Tndeosebi continutul si pers-
pectivele dezvoltarii acestei scoli. Astfel,
comunicarea tov. P. Popescu-Neveanu, cu
tema ,Problemele modernizarii Tnvata-
mintului in scoala de culturda generalda in
primele patru clase", a pus problema re-
considerarii sistemului de notiuni ce tre-
buie asimilate de elevii claselor mici in
raport cu nivelul dezvoltarii actuale a sti-
intelor, cu un accent deosebit pe latura
formativa a procesului de Tnvatamint. Au-
torul comunicérii _ajunge la concluzia ca
modernizarea Tnvatamintului trebuie sa
Tnceapa cu primele clase si ca aceasta se
poate realiza mai bine Tn conditiile in care
predarea are loc pe specialitati.

Experimentului cu privire la sistemul
de predare pe specialitati in clasele 1—IV
i-au fost consacrate comunicdrile ..Cres-
terea eficientei lectiei Tn sistemul predarii
pe obiecte la clasele I—IV" (C. Marinescu.
M. Bostind, A. Filipoviei, O Oprea si M.
Sandu), care a relevat posibilitatile su-
perioare de sistematizare a cunostintelor
n lumina structurii generale de predare
a unei anumite discipline si ,Dezvoltarea
intelectuala a elevilor" Tn conditiile nou-
lui sistem de predare la clasele mici (A.
Birca si . Rizea), care a evidentiat condi-
tille formarii gindirii stiintifice a scola-
rilor chiar cu incepere din primele clase,
Tn ansamblul lor, lucrarile pe marginea
experimentului Tn legdturd cu sistemul
de predare pe specialitati la clasele 1—IV
au conturat amplu modul cum contribuie
acest sistem de predare la cresterea pu-
terii de intelegere a elevilor, la educatia
lor esteticd si fizicd, la mai precisa apre-
ciere a calitatii muncii lor etc.

Prezentind rezultatele unor investigatii
aflate in faza de Tnceput, comunicarile n
legaturda cu predarea elementelor de de-
Sfen tehnic in scoala generalda de 8 ani (M
Ghivirigda, G. Ene, V. Maxim) si cu ridi-
carea eficientei predarii agriculturii (M.
Timofte, E. Popovici) au vadit preocupa-
rile cercetdtorilor pentru modernizarea
procesului instructiv-educativ in _ scoala
generala, iar_ comunicarea cu privire la
motivele Tnvatarii la scolarii mici (Maria
Voicu) s-a ocupat de citeva_  probleme
psiho-pedagogice ale procesului de studiu.

O serie de comunicéri prezentate Tn sec-
tia ,,Continutul si organizarea Tnvatamin-
tulul Tn scoala de 8 ani" s-au referit la
unele probleme curente ale procesului for-
marii deprinderilor de munca intelectuala
— de pilda, la formele de inlaturare a
unor greseli tipice din scrierea elevilor
(Gh. Duda), la adaptarea sistemului de
scriere simplificatd si la Tmbunatatirea
materialului didactic folosit Tn predarea
citit-scrisului (dr. Fl. Bagdazar).

Cu privire la ridicarea nivelului stiinti-
fic si pedagogic al cadrelor didactice care
predau Tn scoala de 8 ani a fost pusd n
discutie contributia cercurilor pedagogice
ale Tnvatatorilor ca mijloace de indrumare
a muncii colective (Elena Fotescu). O se-
rie de comunicari s-au ocupat de caile
menite sa contribuie la ridicarea nivelu-
lui la Tnvatatura al elevilor. Astfel au
fost tratate probleme privind munca in-
dependentd a elevilor in conditiile activi-
tatii simultane cu mai multe clase (V. Pop
— Cluj) si unele probleme metodice re-
feritoare la formarea deprinderilor de
tnunca independenta cu cartea (L. Topa Si
l. Lupu).

SECTIA CONTINUTUL SI ORGANI-
ZAREA INVATAMINTULUI MEDIU DE
CULTURA GENERALA a avut in centrul
discutiilor probleme privind organizarea
si modernizarea continutului acestui Tn-
vatamint Tn perspectiva scolii de 12 ani.
Comunicarea ,Principiile de alcdtuire a
programelor la obiectele de Tnvatamint
din ciclul stiintelor naturii” de conf. univ.

V. Bunescu, M. Timofte, M. Ghiviriga si
E. Constantinescu a pus Tn discutie o se-
rie de programe experimentale pentru
scoala de 12 ani, care, pe linga introduce-
rea unor cunostinte legate de noile cuce-
riri ale stiintei si tehnicii paralel cu eli-
minarea unor cunostinte perimate, prevad
resistematizarea materiei in cadrul fie-
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carui obiect de Tnvatamint in scopul rea-
lizarii unei corelatii mai strinse intre
obiectele Tnrudite, al respectdrii mai ri-
?uroase a logicii stiintelor predate, al in-
aturarii concentrismului excesiv si a fo-
losirii exagerate a caii inductive in de-
trimentul deductiei.

Comunicarea ,Analiza limbii si a stilu-
lui operei literare Tn cadrul lectiilor de
istorie a literaturii la clasele IX—XI"
(L. P. Paulescu), a prezentat diferite pro-
cedee de imbinare a metodelor traditio-
nale cu mijloacele audio-vizuale n cadrul
analizelor de limba si stil literar, in scopul
evidentierii mai clare a unitatii dintre
continutul operelor literare si forma lor.

_ COMUNICARILE REFERITOARE LA
INVATAMINTUL  PROFESIONAL _ s
TEHNTC au tratat aspecte ale pregatirii
muncitorilor si tehnicienilor la nivelul ce-
rintelor productiei socialiste moderne. Co-
municarea ,Cercetari cu privire la for-
marea deprinderilor de Flanificare la
elevii din scolile profesionale textile" (lec-
tor P. Pufan si ing. M. Bontas) a sustinut
necesitatea Tnarmarii viitorilor muncitori,
Tnca din primul an de scolarizare, cu de-
prinderi menite sa le asigure o dezvoltare
multilaterald. Referindu-se in mod spe-
cial la_deprinderile de planificare, autorii
comunicarii au aratat ca acestea 1i ajutd
pe ucenici Tn obtinerea unui randament
maxim al procesului tehnologic, Tn orga-
nizarea cea mai rationalda a locului de
mancad etc. Alte comunicari au relevat
implicatiile instructiv-educative ale tre-
cerii de la practica sezoniera la practica
_menta pe santierele de constructii
<En ii »ava ~I Stefan Linul-Cluj), au ana-
lizai mele trasaturi actuale ale calificarii
cadrelor medii din industrie si din uni-
tatile sanitare (V. Nicolau) etc.
Comunicarea ,Procedee de realizare a
corelatiei dintre obiectele de profil si Tn-
tre acestea si practica din scolile tehnice
agricole”, prezentata de D. Roman, I. Po-
pescu, N. Popa si C. Marinescu, s-a Ocu-
pat de cdile care pot asigura o mai strinsa
Imbinare Tntre studiul teoretic si prac-
tica agricolda a elevilor. Alte comunicari
s-au ocupat de problemele dezvoltarii gin-
dirii practice a elevilor (P. Pufan si D.
Roman) si de instruirea elevilor in brigazi
de munca agricold in cadrul centrelor de
practicd (D. Roman si C. Velicu).

PROBLEMELE DIDACTICII SI METO-
DICII PREDARII au fost discutate in
cadrul a doud sectii — una tratind pro-
blemele stiintelor umaniste, iar cealalta
problemele stiintelor naturii. In  centrul
discutiilor din aceste sectii au stat caile
modernizarii si  optimizarii procesului
instructiv-educativ.

Tn sectia stiinte umaniste, comunicarea
~Problemele instruirii  programate = si
perspectivele aplicarii ei“ de V. Bunescu,
a prezentat principiile instruirii Progra—
mate, precum si conceptia ce sta la baza
experimentelor ntreprinse de Institutul
de stiinte pedagogice in vederea folosirii
instruirii programate ca mijloc de ridicare
a eficientei procesului de Tnvatamint in
scoala de cultura generalda. Autorul co-
municarii a ajuns la concluzia ca in scoala
de culturd generald si, indeosebi, la cla-
sele mici, programarea trebuie sa se re-
fere nu numai la transmiterea de cuno-
stinte, ci si la formarea capacitatilor inte-
lectiale ale elevilor, ceea ce impune folo-
sirea ei Tn Tmbinare cu alte metode si
mijloace.

Alte comunicari prezentate Tn aceasta
sectie au dezbatut problemele instruirit
programate la limba romina in perioadd
post-abecedard (G. Beldeseu), Tn predareg
sintaxei propozitiei la clasa a V-a (Stefa-
nia Popescu) si in predarea morfolo?_le_l_ (1.
Radu_si Georgeta Munteanu), subliniind
contributia acestei modalitati de studiu la
stabilirea ordinei logice de prezentare a
diferitelor notiuni si la dezvoltarea activi-
tatii intelectuale a elevilor.

Metodelor noi de predare a limbilor
straine le-au fost consacrate comunicarile
~Elemente de instruire programata t pre-
darea limbilor straine” de Eugen Noviei-
cov, care a ridicat problema Tmbinarii in-
struirii programate cu instruirea tradi-
tionala, ~Dezvoltarea deprinderilor de ex-
primare oralda in limba engleza prin n-
susirea structurilor lexico-gramaticale ale
limbii cu ajutorul tabelelor de substitu-
tie" de Adrian Nicolescu si ,Modelele
structurale in predarea limbilor straine"
de Olimpia Vascenco. Toate aceste comu-
nicari au prezentat rezultatele obtinute
pe baza unor cercetdri experimentale cu
privire la instruirea programata si la fo-
losirea modelelor structurale in formarea
deprinderilor de exprimare orald Tn lim-
bile straine.

n incheierea lucrarilor sectiei ,Didac-
tica si metodica stiintelor umaniste” a fost
prezentatd comunicarea intitulatda ,Core-
larea cunostintelor insusite de elevi la
stiintele particulare in formarea notiunilor
de filozofie marxist-leninista”, de Stela
Popeseu si Valdemar Popa. Pornind de la
specificul notiunilor filozofiei marxist-le-
niniste ca notiuni de maxima generalitate,
autorii au pus_Tn evidentd posibilitatile
de sporire a eficientei predarii marxism-
leninismului Tn scoala medie prin folosi-
rea mai ampla a cunostintelor insusite de
elevi prin studiul stiintelor particulare.

La sectia ,Didactica si metodica stiin-
telor naturii* in comunicarea ,intelege-
rea contemporanda a principiilor didac-
tice”, (P. Popescu-Neveanu) a fost evi-
dentiata necesitatea abordarii acestor
Brincipii ntr-o perspectiva moderna, pe
aza celor mai noi cuceriri ale stiintei.
Aceasta presupune, dupa cum a subliniat
autorul, combaterea conceperii statice a
didacticii, necesitatea tratarii dialectice a
raporturilor de la usor la greu, de la con-
cret la abstract, de la simplu la complex
etc., Tntrucit avind deseori o aplicare in-
versa, acestea se cer rezolvate in condi-
tiile date si nu dupa norme prestabilite.

Tn cadrul acestei sectii au mai fost pre-
zentate comunicari care au dezbatut pro-
blemele modernizarii predarii matematicii,
cum au fost comunicarile ,Posibilitati si
perspective ale modernizarii  Tnvatamin-
tulur matematic Tn scoala de 8 ani" (P. Po-
peseu-Neveanu, Marin Visan si llie lla-
sievici), ,Eficienta transmiterii noilor cu-
nostinte de matematica asupra dezvolta-
rii intelectuale a elevilor din clasa I in
conditii _experimentale” (Gh. Calugarita,
Mihai Sandu si Alexandru Filipovici),
»,Cai elementare care sugereaza graficul
unor functii" (Gh. Calugarita), ,Predarea
unoi' elemente de programare liniara"
(Constantin Bors si Elena Ise) si ,Intro-
ducerea unor elemente de modernizare in
predarea geometriei la clasele V—XII"
(C. lonescu si L. Lohanel).

Aii fost dezbatute Tn acelasi timp unele
probleme privind conceptia contemporana
a predarii stiintelor naturii. Aceste pro-
bleme au fost obiectul comunicarilor
.Unele aspecte metodologice ale predarii
cunostintelor de chimie Tn scoala medie
n lumina teoriilor despre structura ma-
teriei” (Marin Visan si Veronica Ferarini),
.Eficienta Tnsusirii cunostintelor de bo-
tanicd in conditiile Tnvatarii programate”
(Vasile Bunescu si  Ecaterina Csengeri),
.Cai pentru sporirea eficientei lectiel”
(V. Frimu-Popovici), ,,Studiul insusirii cu-
nostintelor de geografie economica de ca-
tre elevii clasel a IV-a Tn_conditii experi-
mentale” (Marin Visan si loana Gogan),
»,Cu privire la formarea notiunilor de
geografie fizicd in clasa a V-a* (P. Bar-
gaoanu), ,Unele efecte formative obtinute
In predarea notiunilor de geografie” (Ti-
beriu Bogdan, Sofia Sorescu, E. Soare-
Marinescu) etc.

De asemenea, Tn cadrul sectiei ,Didac-
tica si metodica stiintelor naturii” s-au
rezentat o serie de comunicari de psiho-
ogie genetica referitoare la formarea tim-

purie a reprezentarilor si notiunilor mate-
matice, fizice si biologice — ,Unele ele-
mente ale reprezentarii figurilor si corpu-
rilor geometrice la copii* (V. Negoescu si
Tinea Cretu), ,Studiul psihologic al rezol-
varii problemelor de aritmetica la micul
scolar" (E. Georgescu), ,Premisele forma-
rii notiunilor de greutate specifica si.den-
sitate la copil* (S. Vornicescu), ,Repre-
zentarile despre natura vie la copiii Tn-
tre 4—10 ani" (M. Banto).

TN SECTIA EDUCATIA COMUNISTA,
una dintre temele centrale ale comunica-
rilor a constituit-o sisternul muncii edu-
cative in scoala de cultura generala. A-
ceastd temd a fost tratatd Tn comunica-
rile ,Perspectivele muncii educative orien-
tate pe baza unei programe" (P. Barbu-
lescu, L. Ghivirigd), ,Rolul dirigintelui in
formarea convingerilor morale ale adoles-
centilor" (V. Popeangd), ,Cum se reali-
zeaza educatia estetica prin munca de di-
riginte" (M. Vatafu) etc. Tn  comunicari
s-a subliniat ideea ca programa.muncii
educative pentru scoala de 8 ani trebuie
sa constituie un instrument pentru asigu-
rarea caracterului sistematic, planificat si
judicios gradat al acestei activitati, con-
tribuind totodata la dezvoltarea initiativei
creatoare a cadrelor didactice. Lucrarile
au urmarit totodata conturarea rolului di-
rigintelui Tn cadrul sistemului  muticii
educative, ca factor principal Tn procesul

formarii convingerilor si conduitei mo-
rale. S-a subliniat necesitatea Tncadrarii
orei de dirigentie Tntr-un complex de ac-
tiuni educative, a caror finalitate si efi-
cienta sa se evidentieze Tn toate domeniile
educatiei comuniste.

O altd tema care a polarizat atentia cer-
cetatorilor a fost aceea a problemelor pe-
dagogice legate de activitatea organizatii-
lor UT.M. si de pionieri. Acestei teme
i-au fost consacrate comunicarile ,Speci-
ficul contributiei activitatii pionieresti la
educatia cetateneasca a scolarilor'l (V. Ca-
raba si E. Istrate) si ,Probleme pedago-
gice ale activitatili specifice organizatiilor
U.T.M. din scoli" (P. Barbulescu, A. Vasi-
lescu, A. Cazacu). Avind la baza rezulta-
tele unui complex de actiuni experimen-
tale, comunicarile au accentuat asupra a-
jutorului pe care trebuie sa-l acorde ca-
drele didactice in asigurarea caracterului
viu, interesant al activitatii politice-edu-
cative Tn rindurile pionierilor si elevilor,
n atragerea acestora la o participare ac-
tiva In pregatirea si desfasurarea acestei
activitati.

Comunicarile prezentate de P. Popescu-
Neveanu si L. Ghiviriga, L. Croitoru etc.
au analizat aspectele educative ale expe-
rimentului privind predarea pe speciali-
tati la clasele 1—I1V, iar cele prezentate
de T. Topa, G. Fleancu si D. Salade au
tratat problema unitatii dintre instructie
si educatie, educarea disciplinei constiente
si formarea la elevi a intereselor profe-
sionale.

COMUNICARILE DIN SECTIA ISTO-
RIA PEDAGOGIEI au pus Tn evidenta
influenta miscarii muncitoresti din- tara
noastra asupra dezvoltarii Tnvatamintului.
Aceasta tema a fost tratatd Tn lucrdrile
~contributia miscarii revendicative a ca-
drelor didactice la progresul Tnvatamin-
tului_din Rominia" (T. Trutzer), ,Influenta
miscarii muncitoresti asupra  activitatii
Tnvatatorilor" (V. Popeangd), ,Importanta
presei pedagogice Tn cercetarea stiintifica
a istoriei pedagogiei din Rominia" (M.
Cimpoies si O. lonescu).

O serie de comunicari au abordat . ...
bleme ale contributiei unor oameni de sti-
intd sau de cultura la progresul Tnvata-
mintului si al pedagogiei rominesti. Asa
au fost lucrarile ,l1. Creanga si predarea
gramaticii” de coni univ. I. Cremer, ,Cu-
noasterea primilor ani de scoalda ai lui M.
Eminescu” de I. Antohi, ,Contributia lui
Paul Bujor la promovarea educatiei fizice
de masa", de prof. dr. Stefan Birsanescu
si colectivul. Comunicarile prezentate de
prof. dr. Stanciu Stoian si_C. Rosculet au
tratat problemele pregatirii cadrelor di-
dactice prin catedra de pedagogie a Uni-
versitatii din Bucuresti, iar comunicarea
lui I. Vlad a relatat o serie de fapte 1n
legatura cu infiintarea catedrei de peda-
gogie a aceleiasi universitati.

In cadrul sectiei de istorie a pedago-
giei au fost prezentate, de asemenea, co-
municari privind aspecte ale activitatii
unor pedagogi progresisti care si-au de-
fasurat activitatea Tn perioada ultimeloi
decenii; elaborate de, E. Domocos si  Ni
cdiae Isfan, ca si o serie de monografii aii
unor scoli care au desfasurat o larga ac
tivitate Tn opera de culturalizare a mase
lor, elaborate de Gh. Teodorescu, M. Ni
colaiasa, Ana Deeei.

IN SECTIA DEFECTOLOGIE SI INVA
TAMINT SPECIAL s-au dezbatut pro
bleme de surdopedagogie, oligofrenope
dagogie si psihopatologie, tiflopedagogi
si logopedie. Comunicarile prezentate d
V. Mare si G. Popeseu au evidentiat lai
girea treptata si diferentierea retelei ir
stitutiilor de Tnvatamint special. Alte (C
municari, elaborate de dr. Margareta Sti
fan si colectivul, de unii specialisti ai cei
trelor de neuropsihiatrie infantila de
Cluj sl lasi S-au ocupat de problemele di
pistarii, diagnosticarii si tratarii copiii
deficienti.

De asemenea, au fost prezentate corn
nicari care au abordat unele probler
particulare ale muncii din institutiile pe

tru copii deficienti. Astfel, Tn comunic
rile ,Aspecte ale contributiei intrebari]
la dezvoltarea gindirii surdomutilor

curs de demutizare" de C. Pufan, ,,Cu p
vire la Tmbunatatirea programei de lin
romina din scolile de cultura gener
pentru copiii cu deficiente de auz" de

Caraman si L. Maescu-Caraman etc, s-
pus Tn discutie diferitele aspecte ale mi
cii de dezvoltare a vorbirii si gindirii

piilor cu deficiente de auz, iar in cor
nicarea ,Experimentarea unui sis
ergo-educativ la copiii deficienti psih

de V. Radulet, s-a subliniat necesitatea
losirii mai intense a metodelor intui

demonstrative n institutiile pentru d
cienti mintali.

Dupa cum se poate vedea din ace
trecere Tn revistd, lucrarile celei de-a
sesiuni stiintifice a Institutului de st
pedagogice s-au caracterizat printr-o n
varietate tematica, prin abordarea
probleme actuale, importante pentru
voltarea 1n continuare a Tnvatamin
din tara noastra.



in scoala

Am urmadrit cu interes discutia dusa
in ,Gazeta Tnvatamintului” cu privire la
predarea si insusirea gramaticii. Proble-
ma mi se pare deosebit de importanta
pentru cultura noastra si articolele publi-
cate au pus Tn lumina unele aspecte ale
ei, aratind cu curaj ceea ce personal nu
mi-am ascuns niciodata, anume ca situa-
tia nu este cea dorita.

N-am predat niciodata gramatica
romind, dar cred ca-mi pot permite sa
intervin Tn discutie, pentru ca nu sint cu
totul lipsit do experienta. Am predat
multd vreme gramatica latina si, cu une-
le diferente poate neesentiale, gramatica
e gramaticd. Ca orice profesor de latind
am Tntimpinat greutati datorita faptului
ca elevii, In cea mai mare parte a lor,
nu cunosteau gramatica romind. Primesc
numeroase scrisori in care mi se cer con-
sultatii, astfel ca pot sa-mi dau seama
si de dificultatile pe care le ntilnesc as-

elevii si profesorii si de lipsurile Tn
cuifostintele celor dintii. Pe de alta par-
te, am coordonat lucrarile de elaborare
a gramaticii Academiei si, vrind-neviind.
a trebuit sa privesc de-aproape punctele
n care gramatica romina difera de cea
latina.

Am impresia cd, in felul cum a fost
condusa discutia, s-a privit problema in-
tr-un chip nu destul de larg. S-a vorbit
aproape numai de nevoia de a crea la
elevi deprinderea exprimarii corecte n
vorbirea siin scrierea limbii romine. Re-
cunosc ca este un lucru foarte important,
dar nu e totul. Este adevarat ca Tnvata-
mintul se adreseaza numai scolarilor, dar
ar trebui sa ne interesam si de ce se
ntimpla dupa terminarea scolii si sa ve-
dem cum au fost Tnarmati absolventii
pentru a se folosi de cunostintele primi-
te. S& ne ferim de a generaliza, dar nu
ne putem ascunde ca foarte multi vor-

"ABesc si mai ales scriu cu totul gresit,
lata ce scrie un director, inginer :

«t ,Urmare cererii dv., prin care vi s-a
> aprobat executarea de lucrari n contul...
va facem cunoscut ca pentru suma db..
suportata de dv. se deconteaza de noi in
contul sumei datorata".

Sa nu se creada ca este un caz cu to-
tul izolat. Dar de multe ori nici nu e ne-
voie sa ne referim la fraze ntregi, caci
simpla scriere a unui cuvint este conclu-
dentd. Cind cineva scrie mam dus, s-au
bine, .s-au rau, e limpede de. la Tnceput
ca nu e In stare sa-si analizeze gramati-
cal. expresiile. La fel c¢ind auzim pronun-
tinduHse,:la _radio sau la televizor, scheor.
intr-o silaba, macheor, in.dopa.silabe, .nu
mai avem nevoie de alte dovezi ca sd
intelegem ca vorbitorul nu stie sa-si a-
nalizeze cuvintele si nu-si da. seama ;ca
foloseste sufixul -or adaugat la radacini
terminate n i vocalic (a schia, a.machia)
si-deci trebuie sa pronunte schi-or (in
doua,silabe), machi-or (in trei silabe). Au
trecut acesti oameni prin scoalda — si cu
ce rezultate ? ‘

Discutia este Tngustata si prin faptul
ca s-a referit nhumai la limba romina
Pe de o parte in scoala se invata si alte
limbi, si se Tnvata cum trebuie numai
daca exista o baza gramaticala, pe care

<-In principiu trebuie s& o dea_ cunoaste-

k rea solida a limbii materne. Pe de alta
parte, studierea altor limbi largeste ori-
zontul si permite sa se Tnteleagd mai
adine rostul elementelor gramaticale,
Sint prea cunoscute in aceasta privinta
cuvintele lui Fr Engels ca sa fie nevoie
sa le mai reproduc. De aceea nu e sufi-
cient sa vorbim de folosul pe care-1 adu-
ce studiul gramaticii la Tnvatarea limbii
romine.

In sfirsit, gramatica e necesarda nu nu-
mai pentru formarea deprinderii de a se
exprima corect, ci Si pentru a putea ana-
liza gindirea, pentru a gindi corect, lucru
de care nu s-a tinut seama. Nu vom con-
funda limba cu gindirea, nici gramatica
eu logica, dar nu putem uita ca limba

leste in legdtura indisolubild cu gindirea,
ca limba ’,imbraca” gindirea, ca unei
exprimari confuze 1i corespunde o g¢in-
dire confuza. Elevii din scoala de 8 ani
nu au cursuri de logica, dar prin inter-
mediul gramaticii fac cunostintd cu ele-
mente ale logicii. Subiectul si predicatul
sint notiuni ale Io?icii, despre care elevii
afla datele esentiale la gramatica, indife-

rent de unele diferente Tntre subiectul
logic si cel gramatical etc. Putem actiona
asupra_gindirii,_ modificind exprimarea,
Deci cine Tnvata gramatica ajunge sa Si
gindeasca mai bine.

Prin ce pacdtuieste Tnca Tnvatamintul
actual al gramaticlii In scoala noastra ?
ntli prin faptul c& se priveste gramati-
ca Tn acelasi fel ca o materie finita, ca
botanica sau istoria, care, In limitele cu-
nostintelor la care s-a ajuns astazi, se
pot Tnvata Tn intregime, folosind un nu-
mar mai mic sau mai mare de lectii. Dar
gramatica nu se termina niciodata si nu
se poate sti niciodata complet, pentru ca
numarul ideilor de exprimat si mai ales
al nuantelor pe care le Tmbraca, cuvintele
si frazele este nelimitat. Exista apoi in
permanenta exemple speciale, la limita
Intre doua categorii, astfel ca pot fi re-
partizate la ambele, si exemple de tran-
zitie. fapte care au apartinut unei cate-

orii si sirit pe cale de a trece la alta.

e aceea mal important decit sd se Tn-
vete o serie de reguli este sd se ntelea-
ga principiile care stau la baza lor, astfel
Incit aceste principii s& poata fi oricind
aplicate Tn mod independent. Poti sa nu
stii_pe de_rost o definitie impecabila a
subiectului sau a predicatului (astfel de
definitii nici nu avem), si totusi sa recu-
nosti fara gresealda care e subiectul i
care e predicatul Tntr-o propozitie data,
imediat ce, cu ajutorul unor analize me-
todic conduse, ai inteles care e rostul fie-
careia dintre aceste parti de propozitie

Aceasta nseamna ca pledez pentru un
studiu mai mult practic decit teoretic
nu atit reguli, cit analizd, si nu analiza
formald, ci extinsa si la ideile exprima-
te. De aceea nu putem limita exercitiile
nici ia textele din autori, nici la cele fa-
bricate de profesori, caci ne trebuie fra-
ze apartinind la tot felul de tipuri

As vrea totusi sa atrag atentia asupie
unul pericol care ne pindeste daca von,
transforma textele literare in materia,
de analiza gramaticald. Tnvatamintul lim-
bii latine a avut, si mai are si azi, de su-
ferit, din cauza ca, in multe scoli, lectu-
rile poetilor serveau numai ca punct de
plecare pentru analize morfologice. Una
dintre cele mai valoroase literaturi ale
lumii era astfel redusd la rolul de mate-
rial brut pentru invatarea declinarilor si
a conjugarilor. Cum nu toti elevii simt

lacere la aceasta Tndeletnicire, antipatia
or ajungea sd cuprinda si pe poet, sau
chiar literatura in general.

Pe de alta parte, Tnvatamintul grama-
ticii Tn scoala de 8 ani este Tn mod inutil
Tncarcat cu probleme care nu privesc
gramatica si care, din punctul de vedere
al gramaticii, sint insolubile. Copiii din
primele clase sint pusi sa distinga intre
substantivele concrete si cele abstracte,
desi' lingvistii cu experienta nu reusesc
Sa- se puna de acord asupra clasarii unui
cuvint intr-o categorie sau Tn cealalta si
desi' rezolvare;: acestei probleme nu se
reflecta in nici un fel in gramatica in-
vatata de elevi. Apoi se discuta pe larg
Tmpartirea substantivelor in nume de lu-
cruri si nume de fiinte, ceea ce de ase-
menea e prea greu pentru mintea unui
elev deiclasa a Il-a si de asemenea da
nastere la discutii intre oamenii adulti :
Jla scoald mi s-a spus cd ciresul este
nume de lucru, iar tatal meu, care e
biolog, zice ca ciresul e fiinta", Tmi scrie
cutare-,sau cutare elev. Ce le pot ras-
punde ? Cédpro_blem_a nu_ma intereseaza
In calitate de lingvist, caci nu duce la
nici o concluzie privitoare la gramatica.
Se merge insa mai departe : calul e fiintg,
dar cind e mort, nu devine lucru? Dar
carnea, nu e fiintd, de vreme ce nu o face
omul ? Dar potcoavele ? Ocupati cu ase-
menea dispute, care amintesc de cearta
asupra_caprei (are_Iina, sau par ?), elevii
nu mai au timp sa invete la gramatica
ceea ce apartine intr-adevar gramaticii.

Tn lucrari si, de multe ori, la examene
si la concursuri, se dau de analizat texte
foarte complicate, asupra cdrora se isca
apoi discutli Tnversunate intre profesori.
Ar trebui S& ne declaram multumiti daca
elevii si absolventii scolilor noastre ar
putea analiza cu autoritate cazurile nor-
male si simple.

Acad. AL. GRAUR

trebuie sa raspunda
invatamintul mediu

Stiintele biologice, folosind metode si
mijloace moderne de cercetare, au a-
cumulat Tn prezent numeroase Si im-
portante fapte experimentale, care au
dus la descoperirea unor noi legi si fe-
nomene. Socotim ca acestea trebuiesc
cunoscute neaparat, cel putin n linii
(ﬁenerale, si de catre profesorii din sco-
ile de cultura generald, pentru ca ei
sa poata realiza o legatura permanenta
a Tnvatamintului cu datele recent des-
coperite. Intr-adevar, dupa parerea
noastra, predarea biologiei generale cu
acelasi continut de idei. in aceeasi for-
ma si la acelasi nivel la care s-a pastrai
aproape invariabil in ultimii 10—15 ani
nu mai este valabila astazi nici din punct
de vedere stiintific, nici din punct de ve-

dere metodic. Si aceasta cu atit mai.

mult cu cit elevul din clasa a Xl-a,
care a parcurs in mare parte fizica, chi-
mia. matematica si majoritatea discipli-
nelor biologice este suficient de prega-
tit s& Tnteleagd, sub Tndrumarea profe-
sorului, semnificatia si continutul prin-
cipa’elor fapte si fenomene studiate re-
cent de biologia generala biochimie, ge-
netica etc

In lumina noilor fapte cercetate si
discutate in domeniul biochimiei. al ge-
neticii  moleculare, ecologiei s.am.d. se
impune cu necesitate, credem revizui-
rea programei si a manualului d~ bio-
logi» generald. Tntregirea acestora astfel
incit sa tind seama de noile achizitii ale
stiintei, care au o netagaduitda confir-
mare experimentala Este necesar ca
unele capitole din. nrnua! sa fie com-
pletate. dupa cum este necesar sa se in-
troducd unele capitole noi. D? exemplu,
isi gaseste o deplind justificare metodi-
ca si stiintifica introducerea unui capi-
tol cu privire la morfo-fiziologia celulei,
corelat cu ldmurirea fenomenelor de
ereditate, variabilitafte. adaptare si evo-
lutie. In general consideram important
ca elevii din clasa a Xl-a sa stie ca bio-
logia, folosind metode variate de cerce-
tare — biologice, fnorfo-ecologice. bio-
chimice, biofizice, matematice si ciber-
netice — devine in prezent o stiinta
care se include treptat in grupul stiin-
telor exacte.

lata, in continuare, o serie de cunos-
tinte care, dupa parerea noastra, ar tre-
bui introduse in programa de biologie
generala.

In primul rind credem ca elevii .clasei

a Xl-a trebuie sa stie ca intre fenome-
nele de ereditate si variabilitate prezin-
ta importanta deosebita. in cadrul me-
tabolismului. fenomenele de sinteza ale
proteinelor specifice, care conditioneaza
specificitatea de structura si functie a
materiei vii si infinita diversitate a or-
ganismelor. Apoi, se impune sa le facem
cunoscut faptul cd dintre substantele
proteice, un rol deosebit in fenomenele
biologice 1l au nucleoproteinele — si a-
nurre acizii nucleici, ca datoritd struc-
turii lor, compozitiei lor chimice, pro-
prietatilor lor specifice si modului lor
de sinteza acesti acizi au functii biolo-
logice pe care nu le au celelalte sub-
stante organice, ca ei constituie substra-
tul material al ereditatii, contin infor-
matia genetica, determinad sinteza speci-
ficda a proteinelor si manifestarile feno-
tipice ale organismului. Este important
sa le ardtam elevilor c&d acidul dezoxi-
ribonucleic (AD.N.), a carui moleculd
este constituitd dintr-o secventa nucleo-

tidica particulara si are structura bica-
tenard, reprezinta materialul genetic
principal al ereditatii.

In acelasi timp este necesar ca elevii
sa stie cd fenomenele ereditare au loc
la nivel celular, la nivelul interpelatiilor
dintre nucleu si citoplasma, cromozomii
reprezentind un element genetic funda-
mental Tn efectuarea proceselor eredi-
tatii.

Se impune totodata sa le facem cunos-
cut elevilor faptul ca ereditatea, aceas-
ta Tnsusire fundamentala a materiei vii,
este o functie complexa a organismului,
care, se realizeaza prin activitatea apa-
ratului genetic cuprins Tn cromozomii
nucleilor celulari, ca ea asigurda progra-
marea caracterelor ereditare de-a lun-
gul generatiilor, este manifestarea func-
tillor substratului genetic al organismu-
Iui si are la baza, mecanisme biochimice.
Nu mai putin important este sa aratam
elevilor cd cele doua laturi dialectice
ale ereditatii — conservatorismul ere-
ditar si variabilitatea — decurg din pro-
prietdtile bjologice ale ADN.. care in-
magazineaza. conserva si transmite; in-
formatia ereditarda a organismului  De
asemenea, trebuie sa le facem cunoscut
ca A D.N. tacalizat in nucleu si cromo-
zomi este format din segmente diferen-
tiate functional, numite gene care con-
ditioneaza sinteza unei proteino  speci-
fice. transmit informatia ereditara si

determina manifestarile fenotipice ale
organismului.

Programa de biologie generala tre-
buie sa cuprindd, dupa parerea noastra,
si cunostinte  privitoare la fantiii ca
ntre cromozomii bomologi si Tntre ge-
nele lor au loc fenomene de recombi-
nare. schimb de material genetic, care
determina aparitia unor noi combinatii
de caractere la descendenti fata de pa-
rinti. acestea reprezentind una dintre
sursele de variatie a organismelor care
se manifestd in cadrul Tnmultirii sexua-
te si in hibridarile sexuate, ca sub in-
fluenta factorilor din mediul extern si
intern apar modificari biochimice Tn
structura A.D.N. si a genelor, manifes-
tate prin aparitia de variatii brusce, nu-
mite mutatii. Acestea, aldturi de recom-
binarile genetice din cadrul jnmultirii
sihibridarilor sexuate, reprezinta fac-
tori importanti ai procesului de' evo-
lutie. . -
Elevii isi vor da seama ca, prin cu-
noasterea acestor noi fenomene din do-
meniul variabilitatii ereditare, cresc po-
sibilitatile omului de a dirija procesul
de evolutie si ca noile descoperiri ale
geneticii moleculare, ale biochimiei etc.,
confirma justetea principiilor fundamen-
tale ale teoriei evolutioniste a lui La-
marck si Ch Darwin, completind-o ta
acelasi timp.

Introducerea acestor cunostinte, care
reprezintd o etapa noud in dezvoltarea
teoriei evolutioniste. in cadrul unor ca-
pitole care trateaza despre proprietatile
si compozitia biochimica a materiei vii,
structura celulara, ereditate si variabi-
litate, dirijarea procesului de evolutie
etc, va elibera predarea biologiei ge-
nerale de continutul anacronic pe care-l
pastreaza in scoala medie si va Tmbo-
gati continutul stiintific al lectiilor.

Prof. univ. DUMITRU CARAUSU
VASILE GHENCIU

cercetator stiintific
lasi



Predarea
electromagnetismulul

Electromagnetismul este fara indoiala capitolul din fizi-
ca a carui predare Intimpina cele mai mari greutati. Ex-
plicatia acestui fapt consta Tn insuficienta prelucrare me-
todologica a unui bogat material ce reflecta inca din plin
zigzagurile si chiar greseljle intervenite in procesul for-
marii sale istorice. Autorii manualului de fizica pentru
clasa & X-a se pare cd ocolesc sau cd ignoreaza pur si
simplu chestiunile dificile. De aceea consideram ca fiind
binevenit articolul ,,Primele notiuni de electromagnetism"
publicat Tn numarul 784 din 8 ianuarie a.c. -al ,Gazetei
Tnvatamintului” si am dori sa aratam in cele ce urmeaza
modul Tn care s-ar putea prezenta notiunile ce trebuie
predate Tn continuare.

Credem ca este bine sa incepem a vorbi elevilor despre
flux motivind introducerea acestuia din nevoia de a ca-
racteriza cimpul magnetic Tntr-un mod cit mai intuitiv.
Putem pleca de la_observatia_ca pilitura de fier va fi
brazdata de cit mai multe linii, cu cit aducem in apro-
pierea ei un cimp magnetic avind o inductie B mai mare.
Cum acelasi magnet produce stratificari de densitate di-
ferita, in functie de finetea piliturii, elevii trebuie con-
vinsi de necesitatea gasirii unei cai care sa elimine am-
biguitatea : convenim a considera ca prin unitatea de
suprafata orientata perpendicular pe directia unui cimp
omogen trece un numar de linii egal cu numarul ce re-
prezinta inductia B. Tinind seama de aceasta conventie,
reiese cd numarul liniilor de inductie ce strdbat o su-
prafatd S este dat de relatia: Y - BS, in care Y repre-
zintd fluxul.

Ajunsi aci Ti vom face atenti pe elevi ca daca variem
Tnclinatia Iui S fata de liniile de inductie, se va modifica
si numarul liniilor care o strabat. Aceasta pe de o parte.
Pe de alta parte insd indiferent de inclinatie, numarul
liniilor de inductie care strabat suprafata data coincide cu
numarul liniilor care strabat marimea aparenta a acestei
suprafete asa cum este ea vazutd de un observator ce
priveste de-a lungul directiei N—S. Vom preciza in cazul
cind suprafata S este perpendiculara pe directia cimpului,
ca ea coincide cu Tnsasi suprafata aparenta Si. Rezulta

Fig. |

Fig. IV

dar ca Y = BSi. Aratind elevilor figura | ei vor intelege
ca din considerente trigonometrice putem scrie: Y - BS
cos, a unde produsul S. cos a este tocmai suprafata apa-
rentda. Si notind produsul BS cu Y« relatia precedenta de-
vine 'Y = Yo cos a.

Dupa ce atragem atentia ca liniile de inductie — deci
fluxul Y — variaza pentru acelasi curent | in functie
de forma circuitului, corespunzator relatiei Y = L | —
notiunea de flux trebuie reluata si; aprofundata la studiul
inductiei electromagnetice. Pentri aceasta putem recurge
la o experienta realizata cu un dispozitiv destul de sim-
plu in principiu constind dintr-un cadru dreptunghiular
asezat Intr-un cimp magnetic ale carui linii de inductie
au sensul catre cititor si care este prevazut cu o latura
mobila (figura IX). Efectuind aceasta experienta Ti vom
conduce pe elevi sa retina cd o data cu deplasarea la-
turii mobile se misca si acul galvanometrului, ca
intorcind cadrul pe partea cealalta si repetind 1n-
tocmai deplasarea laturii mobile, acul se va misca
in sens contrar si ca in fine deplasarea laturii mo-
bile se face mai greu cind cadrul se gaseste in cimp.
Vom trece apoi la interpretare, subliniind Tn primul rind
ca deplasarea laturii mobile a modificat suprafata cadru-
lui adica de fapt a modificat produsul BS, deci fluxul Y.
Vom preciza ca acul galvanometrului deviaza chiar daca
mentinem suprafata neschimbata dar modificdm pe B
prin indepartarea sau apropierea magnetului. Elevii
vor fi condusi astfel spre intelegerea adevarului ca in-
tr-un circuit Tnchis apare un curent electric ori de cite
ori acesta este strabatut de un flux magnetic variabil.
Apoi subliniind cd schimbarea pozitiei fetelor cadrului
aduce dupd sine schimbarea sensului curentului (figura
1) atragem atentia elevilor ca cele doua fete nu sint
identice din punct de vedere al comportamentului fizic
din care cauza trebuie diferentiate, atribnindu-i uneia

semnul plus, iar celeilalte semnul minus (f(ijgura 1V).
Dar Tntrucit insusi curentul are cind un sens cind un altul
in functie de pozitia fetelor — ori a_sensului in care mis-
cam latura mobila — Tnseamna ca si lui trebuie sa-i atri-
buim un semn. Vom mentiona ca prin conventie curentul
este pozitiv daca privind cadrul dinspre fata pozitiva il
vom vedea circulind in sens antiorar, si invers. Este de
asemenea important sa precizam ca Tngreunarea miscarii
in cimpul magnetic denota ca forta lui Laplace ac-
tioneaza Tmpotriva miscarii, ceea ce de altfel este rational
conform cu principiul conservarii energiei.

Dupa aceste precizari vom cere elevilor sa aplice regula
miinii stin?i, de data aceasta Tn noua situatie cind, cunos-
cind sensul liniilor de inductie si sensul fortei lui Laplace,
urmeaza sa gasim sensul curentului. Tn cazul nostru vom

ajunge la concluzia ca este vorba de semnul plus. Cautind.

sa obtinem de la elevi raspunsul la intrebarea care este
cauza nemijlocita a producerii curentului, vom _preciza
conventia ca regula de semn a lui E este aceeasi ca Si a
efectului sau I.

Prof. STEFAN FATULESCU

Aspecte care
nu pot fi neglijate

Studiul trigonometrici, cu notiunile ei fundamentale
— functiile trigonometrice — ocupd un loc important
'n pregatirea matematica a elevilor scolii de cultura ge-
nerald. Daca Tn clasa a VUI-a acest studiu,este dedicat
aproape exclusiv_ laturii algoritmice, aplicatiilor practice
de rezolvare a triunghiurilor dreptunghice, in clasa a X-a
accentul trebuie sa se pund pe laturaifunctionald a tri-
ger.ometriei, care v_a_ljuca un mare rol n !intelegerea si
insusirea matematicilor superioare.

Asa cum se predd Tn scoald, definitia geometrica
a functiilor trigonometrice — riguros stiintifica, bazin-
du-se pe geometria lui Euclid — duce imediat la mul-
tiple aplicatii ale acestora, mai ales Tn geometrie si face
posibila aplicatia multimii unghiurilor In multimea nu-
merelor reale. Totusi, Tn aceste conditii nu este relevat
un lucru important cu privire Ta esenta functiilor trigo-
nometrice — si anume, faptul ca ele sint functii de o va-
riabila reald. Elevii ramin astfel cu impresia ca cei sase
operatori — sin, cos, tg, ctg, sec si cosec — se aplica
strict numai _unghiurilor.

Rezulta deci ca se impune definirea functiilor trigo-
nometrice ca aplicatii ale multimii R Tn R. Este stiut ca
n teoria analitica a functiilor trigonometrice nici nu in-
tervine notiunea de unghi, lucru care confirma faptul ca
funf}iile trigonometrice sint functii reale de o variabila
reala.

Manualele scolare de trigonometrie nu insista asupra
acestui lucru, lasindu-1 pe seama analizei matematice.
Dar nici acolo problema nu se rezolva. Elevul invata la
analizd cd functia sin x este o aplicatie a multimii R in
multimea [-1, 1] si se intreaba cum se calculeaza sin 7,34,
caci operatorul sin a fost definit ca un raport de doua
segmente.

aca aceasta este problema care necesita raspuns in
cazul definitiei geometrice a functiilor trigonometrice,
entru definitia analitica a lor se ridicd imediat Tntre-
area ce Tnseamna si cum se calculeaza sin 15°25'. Pen-
tru a raspunde la aceasta_intrebare_este necesar sa ara-
tam izomorfismul multimii unghiurilor cu multimea nu-
merelor reale prin intermediul arcelor.

Folosind cercul trigonometric si radianul putem sa a-
ratam elevilor ca oricdrui unghi a (la centrul cercului,
asa cum se arata Tn figura alaturatd), Ti corespunde un
arc AM cu o lungime de x radiani, deci un segment OM:
egal cu lungimea arcului AM, egal cu x si reciproc, uni-
tatea de masura fiind raza cercului atit pentru arcele de
pe cere cit si pentru axa Ox. Daca a apartine intervalu-

lui [-360,3600], atunci procedeul, aratat mai sus face ca
X sd apartinda multimii 2m,2n] In cazul cind a este
un unghi_mai mare decit 360° sau mai mic decit -360°,
evident ca x apartine multimii R —[— 2ir, 2 nJ. in felul
acesta aratam elevilor ca oricarui unghi Ti corespunde
un arc, iar acestuia un numar real si reciproc. Daca am
nfasura axa numerelor reale pe o carcasa, ea ar forma
0 bobina (0 multime de cercuri de aceeasi raza) cu cape-
tele la infinit sau fara capete. Putem sd ne rezumam
Tnsa la un singur cerc daca introducem relatia de con-
gruentd x este congruent cu xt fatd de modulul 2 ~
(unde Xi este mai mic decit 2 k) In. multimea numerelor
reale si relatia a este congruent cu a fata de modu-
lul de 360° (unde a, este mal mic decit 360 ) Tn multimea
unghiurilor.

Acum devine evident ce Tnseamna sin 7,34 si cum se
calculeaza Tn cazul definitiei geometrice a functiilor tri-
gonometrice, precum si ce Tnseamna si cum se calculeaza
sin 15 grade 25 minute in cazul definitiei analitice a func-
tiilor trigonometrice.

lata un exemplu: sin 1853 = sin (2x628 + 597) =
sin 597 = sin (627 — 031) = — sin 031 (ceea ce este
aproximativ egal cu — sin 17 grade 45 minute 32 se-
cunde). Astfel de exemple, 1n care argumentul unei
functii trigonometrice nu mai este un unghi se Tntilnesc
mai ales 1n fizicd — la calcularea centrelor de greutate,
la determinarea legii de miscare a pendulului etc.

Desigur, predarea trigonometrici ridica multe proble-
me Tn fata noastra, a profesorilor de matematici. Intr-a-
devar, neglijarea laturii functionale in predarea trigono-
metriei poate duce la o intelegere strimta a functiilor
trigonometrice, care joaca un rol important in formarea
Tndirii matematice a elevilor. Nu mai putin, neglijarea
aturii de calcul duce la formalism in intelegerea trigo-
nometriei. latd de ce socotesc cd avem datoria si acor-
dam toata atentia acestei discipline matematice, asigu-
rand astfel o buna pregatire elevilor nostri.

Prof. MIRON OPREA
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Urmarind sa asigur forme cit mai active de participare
a elevilor la procesul de predare — Tnsusire a noilor cu-
nostinte de chimie, m-am straduit sa aplic metode cit
mai adecvate Tn aceasta privinta Tn fiecare etapa a lec-
tiei, atit la verificare cit si la expunerea teoretica a nou-
lui material sau la efectuarea demonstratiilor si a lu-
crarilor practice de laborator.

Lucrarile practice realizate paralel cu verificarea cu-
nostintelor permit, pe Iinga adincirea acestora prin apli-
carea lor in practica, valorificarea cunostintelor acumu-
late anterior Tn cadrul predarii noilor cunostinte s: s'v-
trenarea unui numar mai mare de elevi la o activiiud
directd. Aplic aceasta metoda ori de cite ori am posibi-
litatea, .Tmbinind verificarea cunostintelor unui elev cu
experiente realizate de alti elevi. De exemplu, Tn timp
ce un elev scrie pe tabla reactia dintre Na ClI si Ag NO-,
chem un alt elev la masa de lucru, pentru a efectua ex-
perienta respectiva-. Dupa executarea ei solicit sa se scrie

e tabla reactia dintre Hs SO< si Ba Cls, iar elevului care
ucrase la tabla sau altuia, din banca, sa efectueze ex-
perienta. Continui Tn acelasi mod cu alte reactii.

Ti_atrag pe elevi sa participe nemijlocit si la expunerea
lectiei noi. lata citeva exemple pe aceasta linie.

In clasa a I1X-a, predind tema despre azotati si despre
ingrasaminte chimice azotoase, i-am solicitat pe elevi
sa deduca ei Tnsisi aproape toate formulele care inter-
veneau Tn cuprinsul lectiei noi si sa explice de ce se
folosesc pe terenuri acide Tngrasaminte care pe sol umed
dau NHt OH. La clasa a X-a, la lectia ,Reactii ionice",
i-am pus pe elevi 1n situatia sa explice ei singuri aparitia
ionilor Th solutie, comportarea lor si disociatia electroli-
tica, sa scrie reactiile reversibile si ireversibile Tn care
intra acestia, astfel incit in final nu a fost necesar d{H
cit sa desprind concluziile problemelor analizate. La fel
am procedat la clasa a Xl-a, la lectiile despre cauciuc”
reactiile de polimerizare si proprietatile chimice ale hi -
drocarburilor aromatice polinucleare, unde elevii au reu-
sit sa deduca aproape totalitatea noilor cunostinte pe
baza notiunilor Tnsusite anterior.

O metoda care contribuie mult la Tntarirea eficientei
lectiilor este organizarea de lucrari frontale de laborator
paralel cu expunerea lectiei noi. Pentru buna desfasu-
rare a unor asemenea lectii, Tn scoala noastra li s-au
asigurat elevilor Tn laborator locuri de munca Tnzestrate
cu reactivii de baza, cu indicatori, eprubete, apa, lampi,
la care se adauga substantele specifice temei respective.
O data cu predarea unor probleme noi, experienta care
ilustreaza cele expuse este executatd nu numai_de mine,
ci si de intreaga clasa. Apoi elevii noteaza in caiete reac-
tia care a avut loc si abia dupa aceea ea este scrisa pe
tabld, pentru ca elevii sa poata verifica daca cele notate
de ei In caiete sint corecte.

La primele lectii organizate astfel am Tntimpinat unele
greutati. A trebuit sa fiu atent ca elevii sa efectueze
numai experientele indicate, caci exista la ei tentatia
de a amesteca toate substantele, pentru a vedea ce va
rezulta. Dar, dupd doud-trei ore de experiente frontale,
elevii s-au obisnuit cu lucrarile de laborator, Interesul si
preocuparea lor pentru ele crescind simtitor.

Pentru a accentua caracterul independent al muncii
elevilor le dau adesea sa rezolve unele lucrari chiar pe
parcursul lectiei. Metoda aceasta necesita multa concen-
trare din partea profesorului dar este deosebit de efi-
cienta. Procedez in felul urmator : dupa ce solicit elevildqg
sa Taspunda la o anumitd problema, chem pe unul din ss
la tabld pentru a scrie reactia chimica respectiva, cerind
Tn acelasi timp celorlalti sa rezolve in caiete o reactie
asemanatoare. De exemplu, Tn clasa a X-a, cind am dis-
cutat despre reactii ireversibile, am cerut unui elev sa
scrie reactia dintre NaCl si Ag NOa. Am intrebat eleviij
daca cunosc si alte reactili care dau precipitat. S-a dad
drept exemplu reactia dintre Cu SOi si Na OH. Am ce-
rut ca aceasta sa fie rezolvata pe caiete in t mp ce ele-
vul de la tabla lucra reactia cu Ag NO:. La fel am pro-l
cedat si Tn cazul reactiilor din care rezultd un gaz, al
reactiilor din care rezulta apa etc., controlind daca elevii
scriu corect reactiile respective. La fel, in clasa a Xl-al
in timp ce un elev se ocupa la tabla de cracarea pentanu-I
lui la carbonul al 2-lea, ceilalti rezolvau problema crai
carii hexanului la primul carbon, apoi la al doilea carbonl
Alta data elevul de la tablda s-a ocupat de nitrarea benzel
nului (toluenului. naftalinei etc.), n timp ce clasa lucra
la sulfonarea acelorasi substante. |

Exista multiple posibilitati de a organiza lectii activi
dinamice, la care sa participe permanent intreaga clasia
Ma straduiesc sd descopar cit mai multe din ele, sa 1|
valorific cit mai larg, pentru a dezvolta interesul eleviljB
fata de studiul chimiei si a le asigura o pregatire temeiB
nicd Tn domeniul acestei discipline.
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