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tn scopul de a stimula 
capacitățile, aptitudinile și 
talentele elevilor și de a le 
forma deprinderi de cerce
tare și creație, la Liceul nr. 
2 din Caracal a avut loc o 
reuniune in care s-au pre
zentat cele mai valoroase 
lucrări efectuate în ca
drul cercurilor pe obiecte. 
Aria tematică a acestora — 
„Ultrasunetele", „Semicon- 
ductorii și aplicațiile lor 
jh tehnică". Dezvoltarea 

'“tpoțiunii de loc geometric", 
l.Sinteza in chimia organi
că modernă", „Tradiție și 
inovație in poezia contem
porană", .^țspecte sociale 
în lirica romantică", Sim
fonismul lui Beethoven" 
etc. atestă multilateralita
tea preocupărilor elevilor. 
In același timp, conținutul 
unora dintre lucrări a re
levat o serioasă documen
tare, precum și capacita
tea celor care le-au alcătuit 
de a trata in adîneime une
le probleme.
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In laboratorul fonetic, realizat cu mijloace proprii, la Liceul nr. 4 din Oradea.

LABIRINTURILE
FORMALISMULUI
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în cursul acestei vacan
țe, între 24 și 26 martie, 
s-a desfășurat primul con
curs republican de mini- 
baschet pentru echipele de 
copii. Au participat 19 echi
pe de fete și 18 echipe de 
băieți, pe două categorii de 
vîrstă. La categoria 8—10 
ani au cîștigat elevii Școlii 
sportive nr. 1 din Bucu
rești — la băieți — și ele
vele Liceului nr. 24 din 
București — la fete. La ca
tegoria 11—12 ani, cîștigâ- 
torii au fost, la băieți, ele
vii Școlii sportive 
tești, iar la fete — 
Școlii sportive nr. 1 
petală.

din Pi- 
elevele 
din Ca
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Pentru îmbogățirea cu
noștințelor de cultură gene
rală aie elevilor, în Capi
tală s-âu organizat, în con
formitate cu cerințele pro
gramei de învățămînt, cî- 
feva cicluri de spectacole 
din dramaturgia națională. 
Spectacolele, în număr de 
45, vor fi vizionate pini la 
sfirșitul stagiunii actuale 
de elevi ai tuturor școlilor 
generale de 8 ani, liceelor 
și școlilor tehnice, care vor 
avea totodată prilejul să 
participe la discuții cu ac
torii. regizorii, scenografii.

Vor fi organizate în total 
finei cicluri de spectacole : 
ciclul Caragiale, cu 5 spec
tacole („O scrisoare < pier
dută**, „O noapte furtu
noasă**, spectacol teatral și 
spectacol de operă, „D-ale 
carnavalului**, ..Năpasta") ; 
ciclul Vasile Alecsandri cu 
3 spectacole („Siriziâna și 
Pepelea**, „File de teatru**. 
.Chirița în Iași**); ciclul 
Delavrancea cu 3 spectacole 
(„Luceafărul**. „Apus de 
soare**, „Viforul") și ciclul 
de drame istorice, cu spec
tacolele „Kăzvan și Vidra", 
„Doamna lui Eremia** etc.

în același timp, s-a con
stituit un colectiv metodic 
care are sarcina să selec
teze, în conformitate cu 
programa școlară, fragmen
tele cele mai semnificative 
din literatura română pen
tru a fi înregistrate pe peli
culă de către Studioul ci
nematografic „Alexandru 
Sahia**. Aceste înregistrări 
vor putea fi folosite ca 
exemplificări în cadrul ore
lor de limba și literatura ro
mână.

...O lecție în clasa I. Învă
țătorul, antrenînd întreaga 
clasă, solicită răspunsuri 
tuturor elevilor. Poți auzi 
atunci douăzeci-treizeci de

școlari formulîndu-și exasperant de 
identic spusele : „In această ilustrație 
noi vedem...", „în această ilustrație 
ni se înfățișează...". Să fie atît de 
îngustă posibilitatea de exprimare a 
copiilor ? Auzindu-i vorbind între 
ei sau atrăgindu-i într-o discuție 
eliberată de canoane, constați că 
foarte mulți dintre -'acești școlari în
cepători pot exprima clar și colorat, 
în termeni adecvați și în construcții 
de frază îngrijite, idei mult mai com
plexe decit cele pe care sint puși 
să le exprime atit de stereotip.

...O altă lecție, la clasa a 
X-a, De data aceasta e vor
ba de definiția unei impor
tante noțiuni din fizică. 
Răspunsul dat de elevul

chestionat e absolut corect din punct 
de vedere științific, deși nu repro
duce cuvînt cu cuvînt definiția din 
manual. Declarîndu-se nemulțumit, 
profesorul intervine, cetind form.' - 
larea respectivă. Dar, paradoxal, co- 

,rectează,cu.foarte multă indulgență 
și dă o notă..mare unui elțțv ca---. 
reprodutînd ■ definiția întocmai (deși 
evident mecanic), sare un cuvînt -. 
cărui lipsă d.ă[.întregului text carac
ter de aberație științifică:
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...Interasistență .în . cadrul * 
comisiei metodice: S-a pre
dat (destul ,de plat și cu ' 
cîteva, greșeli metodice des- 
tul'de importante), un ca

pitol de gțografie. Elevii au plecat ; 
urmează .discîițiile. Se țfac ;ațirmații 
de complezență.pe care nu le crede '

■ nimeni și care.nu folosesc nimănui. ■

• .[fȘedi'nță: a profesorilor cla
sei a Xl-a în-legătura cu 
întărirea pregătirilor -pen- ' 
tru examenul de bacalau
reat. Te aștepți.să șe dis-

. cute —• pe baza unei analize', apro- 
"! fundate — • stadiul;curioștințelor -ele-

■ oilor, pentru, ca pe această bază să 
se vadă ce este de făcut. Eroare:

;șe discută nu'înăi.cîți eteri au. absen
tat de la uitimele consultații, iar 
drept „măsuri" li se cere diriginților 
sa atragă atenția elevilor respectivi 
că nu trebuie să mai lipsească.

...Cancelaria unei școli. Di
rectorul, directorul adjunct, 
cei mai activi dintre profe
sori sint adunați în jurul unor 
imense coli desfășurate de

hirtie. Se confruntă datele unei perce- 
țări privind îmbunătățirea activității 
didactice ? Nu, se completează în 4 
exemplare încă o situație centraliza
toare cerută de forurile ierarhice su
perioare, situație care, la fel ca alte 
situații similare solicitate anterior, își 
va ocupa locul, necercetată, într-un bi
blioraft. .«jpgs'-. , •' ' J'

O ÎNTRECEREA TALENTELOR
stu- 
sce- 
mai 

aces-, 
in

In toate aceste exemple recunoaștem, în diferi 
te ipostaze, FORMALISMUL. în orice loc de activi
tate se cuibărește, formalismul implică un dublu 
caracter dăunător: consumă în mod inutil cantități 
importante de timp în dauna unor acțiuni eficiente 
și simulează îndeplinirea unor sarcini, efectuarea 
unor lucrări, existența unor preocupări, cînd, în fapt, 
activitățile respective rămîn nerealizate.

Vizlnd, tn școală, attt domeniile 
raporturilor între profesori șt 
elevi în cadrul procesului de 

Învățare și educație, cît și raportu
rile între organele învățămîntului și 
colectivele didactice,' formalismul!?’, 
ascunde aici sub multiple măști tră
săturile, avind repercusiuni foarte 
diverse care, aparent, nu pot îi aso-

ciate între ele. Atunci etnd prinde 
în centrul focal activitatea elevilor 
el caută să substituie atributelor 
gindirii productive, creatoare, repro
ducerea unor forme neintegrate jrin 
studiu aprofundat, ci însușite super
ficial, „papagalicește', prin memo
rare mecanică. In raporturile dintre 
membrii corpului profesoral forma-

lismul împrumută deseori trăsăturile 
impersonalizării prin calchiere, prin 
reproducerea identică, fără filtrare 
intelectuală sau iară raportare la 
condiții specifice, a acelorași forme, 
indiferent de timp și de loc; Pe de 
altă parte, nu o dată formalismul se 
prezintă în școală prin „evidența 
strictă' a unei așa-zise organizări 
mai sistematizate, manifestîndu-se 
țîn fapt ca un nesăturat și inutil 
consumator de timp. Din consultarea 
unul număr de peste 20 de condu
cători ai unor școli generale și licee 
funcționînd și în orașe mari și în 
mediul rural,_ a reieșit că treburile 
scriptic-administrative, „lucrările de 
birou', cum li se spune cu un ter
men eufemistic, răpesc intre 35—65 
la sută din timpul total pe care și-l 
petrec aceștia in școală.

ALEXANDRU BRATU

(Continuare in pag. a 4-a)

Orientări spre modernizare
u n senin, ur.-j^s «Sriș 

mulțgle-semne ale 
noului ‘ în învăță- 

mint :■ la'Liceul „Gh-.'Șin- 
cai“ ’ din ?Capitală’.-s-au. 
desfășurat, în zîfele- aces
tei .vacanțe de primăvară, 
lucrările unei"- sesiuni 
științifice, cea-de Șa doua 
sesiune- de cdriiAhicări a 
coijpulutfdidabticțal liceu- 
lui„- a\a’ă pe tema-- azb.-ati'. 
de acțu&ă -.și’de'dezbătu-: 
•ă.a tratării *inâi-ț^Tiiale 
și 'diferențtaje a'Aelevilor.

Dupăicufvmtul Irespon
sabilului,; cdlectivuHK 
organizare a-sesiuriiÎApfe- 
fesortil ■ Panait Ivanciu, 
director ’ adjunct al ’'Hcău-' 
lui. au..fost expuse 8.co- 

ă r: .'^urmatei -de -'dis
cuții. Subiectele, în' gene- 
ral variate, s-au păstrat 
intre limitele mari ale te
maticii sesiunii.

Comunicarea „Tratarea 
individuală și diferenția
tă, factor important de 
activizare a elevilor în 
vederea formării deprin
derilor de muncă inde
pendentă la matematică**, 
de prof. F. Haica, a pre
zentat rezultatele practice 
ale unei experiențe per
sonale, urmărită statistic 
pe perioada anilor 1961— 
1965. Prof. Dinu Moroia- 
nu a scos în evidență, în 
lucrarea intitulată „Con-

.
fribțiUi la -trștareaAifidivi- 
duaiăiși diferențiată ' a ’ 
elevilor prinynijloace teh
nice «moderne**, importan- > 
ța.folosirii- ț procedeelor 
autfiS-vizuale- în predarea 
cunoștințelor de ’- limbă 
rofrrână șițâcrelevat raș;-. 
darndritui deosebit la căre 
se -poate ajuiige-'în studfti'

' .gramaticii -prfti utilizarea 
Amaștoilor î de îrițvățat?și -a 

algorițfeilor' instruirii Ipra-
* ^■ârha’^e. îri sprijinirea -a- 

firmațîjlor lsdle profdjărul’ *
■ X>}R>?bianutf 'a .prez'erttbf’o

■ ’mașină'depn.tfățatMe’.con-l .
cepție^jej-spnalăfși,-atțsu-f ' 

Tptls disțtîțrei^u'nîalgorițrii,' 
stîrrfin'd-fun'-viuț;hinteres. 
printre4'cei- prezenți. •"Tot ■ 

\ 'de -îndrumarea ' siudi.ul’ui' 
indfvi'duîal lai elevilor ■ '■ la 
limba română s-au ocu
pat comunicările prezen
tate de prof. Adriana 
Cheșa și prof. Elena Cris- 
tea.

Referindu-se la influen
ța pozitivă a tratării indi
viduale și diferențiate a 
elevilor în studiul fizicii 
și chimiei, prof. M. Sără- 
țeanu a arătat, sprijinin- 
du-se pe date statistice, 
că o asemenea tratare 
dezvoltă capacitatea ele
vilor de a-și sintetiza cu
noștințele, ducînd la spo
rirea randamentului pro
priu al fiecărui elev și la

Fr oymaițbună verificare; a 
potențmor sale intelec
tuale. La rîndul său, prof. 
FI. Stănculescu a expus 
metodica unui experiment 
de instruire programată 
pe baza a .trei lecții y de 
istorie, relevi nd contribu
ția • instruirii programate 
la- tratarea ■■individuală și 
diferențiată) a elevilor.
J *A" stirnit.-interes, în rin
gurile - parficiganților . la 

.'sesiune .comunicarea *pre- 
zentața de'prof. Gheorghe 
Lăpușneanu, care’s-a<ocu- 
pâtidp.aplicarea insțjruirii 
programate. în: însușirea 
cunoștințelor de mațerha- 
'tică.!'ConsȘierîndtcă peda- 
gogiâ'țtradiți.onălă prezin- ., 
tă/prea-puțină' eficiență ' 
în ceea ce, privește, depis
tarea golurilor din pregă
tirea ’elevilor, întrucît se 
bazează în mare măsură 
pe întîmplare, prof. Lă
pușneanu a construit o 
„mașină de învățat** care 
„descoperă** mai repede și 
mai precis lacunele elevi
lor, indicînd în ce direc
ție trebuie orientată acti
vitatea cu acești elevi. In 
același timp, înregistrând 
numărul de tatonări ale 
elevului, mașina ajută Ia 
acordarea unor note mai 
conforme cu gradul de în
sușire a cunoștințelor.

De o deosebită aprecle-

• : ' i ' - ' 
comunica- 
de prof.
care s-a. 
directoru-

re s-a buțuirat 
rea prezentată 
Panait Ivanciu, 
ocupat de rolul 
lui de școală în organiza
rea și desfășurarea mun
cii; de cercetare științifică. 
Autorul a'valorificat țin 
materialul prezentat; ex
periența sa personală.; sect

■ ținti i în evidență princi
piile pe care; trebuie să se 
bazeze munca directoru- 
lui'în acest-domeniuL'. ca 

•și metodologia acestei 
-munci.' " ."

Suscitînd -discuții, pu
nând- la; îridefnîifa. ’ celor, 
prezenți un-bogătmate- i 

- rial-documentar, comuni-' 
cările Ținute'în cele două 
zne ale sesiunii relevă 
caracterul ei’- constructiv, 
ca și'utilitatea extinderii 
acestei forme de activita
te științifică colectivă. 
Desigur, în cadrul comu
nicărilor prezentate au 
apărut unele păreri dis
cutabile. în ansamblu, 
însă, țelul a fost atins. 
Fără îndoială că la acest 
ultim aspect al lucrurilor 
se gîndea și directorul li
ceului, prof. Victor Petre, 
cînd prevedea, în cuvîntul 
rostit la încheierea lucră
rilor, rezultate și mai 
bune pentru cea de a tre
ia sesiunii

D. TEODORU

Jncă nu există nici 
in școala genera
lă și nici în licee 

(în afara celor profila
te) o disciplină de 
diu despre artele 
nei. Nu este însă 
puțin adevărat că
te arte au adesea 
școală o prezență preg
nantă, găsindu-și mul
tiple forme de. afirmare.

Elevilor le place să 
meargă la teatru, la 
concerte sau la operă. 
Și le place mai ales să 
joace și ei înșiși teatru, 
să cinte și să danseze. 
Tradiționalele, serbări 
școlare și, de i mai recen
tă tradiție, concursu
rile școlare le dau nu 
numai prilejul accesu
lui direct la aceste arte, 
dar îi pun șt în situația 
de a-și verifica forțele 
in domeniile acestei a- 
trăgătoare îndeletniciri, 
oferind totqdată o minu
nată ocazie de a desco
peri talente.

Acum, în vacanța ca
re desparte un trimestru 
de celălalt, a avut și 
continuă să aibă loc o 
largă întrecere artisti
că în care au fost antre
nate cele mai valoroase 
talente școlare de pe cu
prinsul fiecărui raion 
— faza raională a tra
diționalului concurs cul
tural-artistic al pionie
rilor și școlarilor. In 
lumea elevilor, în fie
care an, această între
cere are proporțiile u- 
nui mare eveniment. In 
timpul liber, 
neglija 
învață 
suri,
la vioară sau mandolină, 
repetă 
vă
de alegerea 
sau

pionierilor, 
cu exigență 
și valoarea 
pieselor ar-

prezentate de 
Iar exigența ju- 

sporește însăși 
participanți-

fără a-și 
învățătura, ei 

cintece și dan- 
exersează la pian,

roluri, 
probleme

rezol- 
legate 

decorului 
a costumelor. Au loc

apoi primele întreceri, 
între clase, iar cînd re
prezentanții școlii sau 
ai liceului au fost hotă- 
riți, urmează marile e- 
moții ale concursului 
dintre șdoli." De dăta a- 
ceasta, concursul prinde 
in-.mrejele,lui pe-părinți 
și .pe profesori lalături 
de întreaga' masă. de e- 
levi.

Ceea ce părea să fie 
pe perimetrul școlii doar 
un frumos joc al talen
telor capătă dintr-odată, 
dincolo de granițele el, 
proporțiile unei între
ceri importante. Din 
juriile concursului fac 
parte regizori și factori, 
muzicieni, coregișafi, re
prezentanți ai caselor 
de creație care, alături 
de profesori, de/delegați 
ai secțiilor de învăță- 
mint, ai comitetelor ra
ionale U.T.C. 'și ai con
siliilor raiongfle ale or
ganizației 
urmăresc 
conținutul 
estetică a 
tistice 
elevi, 
riilor
exigența 
lor la concurs.

De-a lungul anilor 
concursul a relevat nu
meroase talente tinere, 
pe care le-am putut ad
mira mai apoi cu toții 
pe ecranele televizoare
lor sau în cadrul unor 
mari spectacole școlare 
cu caracter republican. 
Multe școli și licee din 
țară, cum sint Liceul 
nr. 1 din Pitești, Liceul 
„Dr. Petru Qroza" din 
Deva, Școala pedago
gică din Cimpulung- 
Muscel, Liceul „Frații 
Buzești" din Craiova, 
Școala nr. 99 sau Școala 
nr. 141 din București au 
căpătat, 
cum s-au 
aceste 
pentru
care le-au repurtat, 
îndreptățită faimă.

Oferind prilejul afir
mării tinerelor talen
te, aceste întreceri ar
tistice dintre elevi con
tribuie în același timp 
la cultivarea în sufletul 
lor, prin conținutul de 
idei și sentimente 
prinse în 
artistice, a 
patrie, a 
convingeri:

. vbltă: gustul estetic 
sensibilitclteaf ^fdță' de 
frumos,. le> îmbogățesc 
orizontul: !

pentru modul 
prezentat 

concursuri 
succesele

la

pe
o

cti- 
programele 

dragostei de 
unor înalte 
etice, le dez- 

Și

B. OCTAVIAN

„Mașina de invațat" construită de prof. Gh. Lăpuș- 
neanu ale cărei prime rezultate au fost prezentate 
în cadrul recentei sesiuni științifice la Liceal.

„Gh, Șincai",
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consultarea elevilor
Ca și colegii mei care predau 

la clasa a Xl-a obiectele cerute 
la examenul de bacalaureat, re
capitulez și eu cu elevii mei, în 
această perioadă care se va în
cheia la 5 aprilie, o parte a mate
riei incluse în programa exame
nului, urmînd ca între 6 și 25 a- 
prilie să reiau parcurgerea în 
continuare a cunoștințelor la zi, 
iar între 26 aprilie și 18 mai să or
ganizez din nou lecții de recapi
tulare. Firește că, față de volumul 
materiei prevăzute în programa 
de bacalaureat (întreaga chimie 
organică), timpul de pregătire 
este în general scurt și trebuie 
cît mai eficient folosit.

Iată pentru ce m-am gîndit, 
încă înaintea acestei vacanțe, să 
discut cu elevii care se vor pre
zenta la proba de chimie pentru 
a afla cum își propun ei să-și 
organizeze munca individuală de 
recapitulare. Cum era și firesc, 
soluțiile propuse difereau mult 
întru ele. în general s-au desprins 
trei moduri de lucru. Unii elevi 
considerau necesară repetarea 
materiei prin parcurgerea ei suc
cesivă, capitol cu capitol, de mai 
multe ori și de fiecare dată cu o 
viteză evident sporită. Alții își 
propuneau să repete paralel di
ferite capitole cu o tematică ase
mănătoare, vădind astfel o con
cepție mai sintetică. Și aceștia, 
ca și cei dintîi, au inclus în planul 
de muncă pe care și l-au propus 
numai materia pentru bacalau
reat. în sfîrșit, alți elevi, care se 
îndreaptă spre facultățile de chi
mie, s-au gîndit să-și organizeze 
două programe simultane : unul 
minimal — pentru bacalaureat, 
altul maximal — pentru admite
rea în facultate.

Desigur că am arătat celor din 
prima grupă că soluția la care

Analize pe text 
și discuții de sinteză
Propunîndu-mi în aceste rîn- 

duri să tratez unele aspecte 
privind pregătirea elevilor 

pentru probele de limbi străine 
ale examenului de bacalaureat, 
consider necesar să atrag mai 
întîi atenția asupra unui factor 
întru cîtva exterior activității de 
pregătire propriu-zisă, care mi se 
pare deosebit de important. Este 
vorba de opțiunea elevilor pen
tru limba străină la care vor da 
examen.

Avînd în vedere aceBt fapt 
m-am interesat din vreme de 
preferințele elevilor, discutînd atît 

voiau să recurgă nu este prea in
dicată — întrucît poate duce la 
o simplă reluare mecanică a cu
noștințelor — și am dat tuturor 
elevilor care și-au ales chimia 
pentru examenul de bacalaureat 
indicații amănunțite cu privire la 
cele mai bune forme de organi
zare a studiului individual.

în prima săptămînă a vacanței 
de primăvară ei au repetat pro
bleme referitoare la hidrocarburi, 
la combinații organice cu funcți
uni hidroxilice, carbonilice și 
carbosilice. Acum, în cea de a 
doua săptămînă. discutăm împre
ună cîteva teme de sinteză, pe 
care le-am stabilit anterior. Ast
fel în prima oră ne-am ocupat 
de obținerea teoretică a substan
țelor OTganice, de izomerie, poli- 
merizare, radicali, de grupele 
funcționale cu reacțiile lor caracte
ristice și aplicații. Cea de a doua 
oră am rezervat-o dublei și triplei 
legături în chimia organică, pre
cum și oxidării și arderii în chi
mia organică. In sfîrșit, pentru 
ora a treia ne-am oprit la studiul 
comparativ al aldehidelor și ceto
nelor. la glucoza și fruc- 
toză. Tot acum vom discuta pro
blemele referitoare la petrochi
mie și importanta ei.

în perioada 25 aprilie — 18 mai, 
după ce va fi parcursă întreagă 
materie curentă, rom putea rea
liza mai ampiu sinteze de ansam
blu. în orele pe care le vom avea 
la dispoziție atunci vom discuta 
teme ca „Valorificarea , chimică 
superioară a produselor petrolie
re". „Rolul chimiei organice in in
dustria chimică de sinteză'. „Ma
teriile plastică și fibrele sintetice 
ca înlocuitori ai unor materi
ale'. ..Coloranțil și medicamentele 
de sinteză" etc.

Prof. M .ARIANA «ARATEANX

cu ei cît ți cu ceilalți prcfescri 
de limbi străine. Nu s-au decis 
cu toții, desigur, de la îacvpuî. 
Existau încă, intr-o prună etapă, 
cîțiva elevi nehotărițt Acesta 
erau, în general, elevi mat slabi 
puși în încurcătură de faptul că 
nu știau nici o limbă în sufici
entă măsură. împreună cu cei
lalți- profesori de limbi străine 
și cu dirigintele clasei i-am aju
tat și pe acești elevi să se hotă
rască.

O dată alegerea realizată am 
început pregătirea pentru exa
men. In primul rind m-am îngrijit 

ca elevii să citească unele opere 
sau fragmente din autorii incluși 
in programa de bacalaureat — 
Moliăre, La Fontaine, Hugo, Bal
zac. Maupassant etc. — pentru 
a se farnHiâriiia cu textele res
pective. S-au creat astfel premi
sele unei ipostaze superioare de 
pregătire. încă de la începutul 
anului școlar am controlgt. cu 
rigurozitate lucrările scrise ale 
elevilor, încercînd să mă edific 
cu cît mai mare precizie asu
pra lacunelor din pregătirea lor. 
Am remarcat astfel că cea mai 
mare parte dintre greșelile gra
maticale pe care le comit ei pri
vesc unele probleme cum ar fi, 
de exemplu, corespondența tim
purilor indicativului și subjoncti
vului, sau acordul participiului 
trecut al verbelor.

Am constatat, de asemenea, că 
elevii răspund destul de bine la 
chestiunile de analiză literară, 
dar fac greșeli în exprimare. De 
exemplu, urmînd topica limbii 
române, evită timpurile care nu 
există în limba noastră (hifur 
proche, passe ricent). De aseme
nea, utilizînd calcul, fac greșeli 
de vocabular de genul „ălibărer" 
în loc de „libărer', greșeli de 
morfologie privind genul substan
tivelor (le tăfe, la livre, lă câte) 
greșeli de acord al substantivu
lui cu adjectivul (livră itrieres- 
sante de la deuxiăme banc).

Cunoașterea acestor greșeli 
caracteristice m-a ajutat în de
limitarea obiectivelor pe câte 
trebuie să le urmăresc cu deose
bire i» munca de pregătire a 
examenelor de bacalaureat

în general, o oră de pregătire 
se desfășoară in felul următor: 
mai întîi verific cîteva exerciții 
legate de problemele de grama
tică pe care elevii au avut obli
gația să le revadă acasă. Veri
ficarea este efectuată cu colabo
rarea elevilor, care sînt solicitați 
să explice aspectele mai dificile. 
Srmăazâ audierea ere: benzi de 
magnetofon sau a unui duc cu 
un text literar. După aud.erec rex- 
tuhri te trece la aea>rc snestutx 
anahză te codrul eărerc cer e e- 
rflct »ă era— textul reepe—. v. 
nxx să mdtee Iran * 

relevînd mijloacele artistice folo
site etc. In această discuție atrag 
cît mai mulți elevi, astfel incît 
oblig aproape toată clasa să vor
bească. In general, pentru ana
lize de texte utilizez planul reco
mandat de Rene Vredon în ghi
dul său practic intitulat „L'epreuve 
de irangais', ca și sugestiile pe 
care le dă Maurice Roustan in 
„La litterature fianțaise par la 
disertation'. *Pe de altă parte, unii dintre 
elevi sînt solicitați să sene pe 
tablă o parte din irazele pronun
țate de colegii lor. Elevii din 
bancă scriu aceleași fraze pe ma
culatoare. Greșelile comise cu 
acest prilej sînt de ase—.ertea 
corectate cu ajutorul clasei, prin 
referiri la regulile gramaticale 
respective.

. Deoarece se va pune un deo
sebit acent nu numai pe cunoș
tințele de limbă propriu-xisă ci 
și pe capacitatea elevilor de a 
trata subiecte de sinteză, de a 
face expuneri libere, am afectat 
o bună parte din timpul de pre
gătire unor lecții care să-i obiș
nuiască să-și grupeze cunoștin
țele după diferite criterii tema
tice, să formuleze păreri gene- 
iale despTO un cures' literar des
pre un grup de scririori e-r In 
acest scop am alcă*o-t un plan 
care cuprinde. între aHele. teme 
ca : „Aspecte critice :n fabulele 
lui La Fontaine towp ef
ragneau’, „Le cache e« la 
mottehe' etc.'. .Um-r- s—ul in 
cpefa lui Anatole France asa 
cum reiese din textele La Dept ti
La bienfaisance untverveTle'. 
, Patriotismul poporului francez in 
timpul războiului tiaaca-prrsPc 
reflectăt în feriele La denMre 
classe dă Alphonse Le
pere Milon de Guy de Maupasaai, 
Le dormeur du val de Arthur 
Rimbaud

Apropierea examen-ha de ba
calaureat ne nb’.rgă ne teri, elevi 

profesori, la eter-or. s-nstmuta 
pen-ro a pstna rrega- în bone 

examenul ne panalaureat.

Prot OXANA G3TTVLESCU
Liceal ax. M — Baaane*

trebuie cusuta
O servietă tare

„Vocabularul activ" al limbajului muzical
Dacă într-o cancelarie ar între

ba cineva cum se spune, pe tâtă- 
reșfe și turcește, negru, cred că 
cei mai mulți profesori ar da din 
umeri. Dar dacă cel care întreabă 
ar adăuga : „Dar ce înseamnă 
„Cora-cum" ?, toți și-ar aduce a- 
minte că este vorba de nisip negru 
și că termenul cara le este cu
noscut din „Cara-calpac" (scufie 
neagră), din „Cara-su" (apă nea
gră) și etc. Numai că termenul 
respectiv făcea parte din vocabu
larul lor pasiv, adică din acele 
cuvinte pe care le recunoaștem 
numai atunci cînd le auzim, și nu 
din vocabularul activ, adică din 
cuvintele pe cară le folosim îh 
conversație curent, fără efort, fdră 
să le analizăm. Și muzica este 6 
comunicare, un limbaj. Și în mu
zică se pot înfîlni cazuri de „vo
cabular activ* și „vocabular pa
ir/', linii melodice pe care le 
cint-m și altele pe care le retu- 
năcștem numai.

în ultima perioadă m-a preocu
pat mult problema dezvoltării 
„vocabularului acfiv" în dome
niu! muzicii. Am'‘ întreprins, în a- 
căosfă direcție, un experiment la 
L'cev! pedagogic din Bacău, unde 
predau muzică Io patru close de 
a-jl >. Cei mai mulți elevi nu au 6 
pregătire prea temeinică, dar a- 
pffiâpă făfi ou auz muzical. La 
începutul anului școlar, intonarea 
gămei do major ero singurul for 
„vâăăbv’ar activ*. Chiar și acei 
elevi care nu puteau reproduce 
un sunet auzit cîntau, cu aproxi
mație, o gamă majoră, sau cel 
puțin primul tetracord al ei. Unii 
puteau să cînte și arpegiul gamei 
do major dar, după intonarea lui 
nu puteou repeta „mi-sol" sau, 

« duoă Intonarea gcrmei, nu puteau 
repeta „re-mi*. Linia melodică era 
mereu discontinuă, elevii nu pu
teau lega întotdeauna ultimul in
terval de ceăa ce intonaseră pină 
atundi; u:‘au, după ce intonau 
sunetele in*ermed are, care este 
sunetul pe core l-au datat la în
ceput.

Aceasta m-a determinat să caut 
și alt ,vocabular activ" al limba
jului muzical, pe lîngâ gamă și 
arpegiu. Desigur, i-am deprins pe 
elevi cu gama și arpegiul și i-am 
învățat să cînte intervale după 
prealabila intonare a sunetelor 
intermediare, așa cum cere pro
grama. l-am deprins totodată să 
citească note indicate de mine „pe 
sărite" din șirul notelor scrise pe 
tablă. Este un procedeu bun, dar 
el apelează la asocierea vizual- 
auditivă : elevul cînta prima notă 
arătată, cînta a doua, dor nu pu
tea să răspundă — bineînțeles 
cîntînd — cu aceeași ușurința la 
întrebarea : „cum sună do-la ?, 
dar sol-re ?"

O precizare: am urmărit atît 
cîntarea intervalului după intona
rea hotelor intermediare șt cîhfă- 
rea notelor „pe sărită" din gamă 
scrisă pe tablă, cîf și cînfarep a 
două note pe care elevul și le 
alegea singur sau i le spuneam 
eu — intervalul păstrat în memo
rie.

Lucrînd astfel, treptat-treptat 
intonarea a două note a intrat în 
„vocabularul activ" al elevilor si 
ei au început să cînte asocieri ae 
sunete cu aceeași ușurință cu care 
cîntău înainte gama „do-major" ; 
au învățat să solfegieze destul de 
corect de la prima vedere ; să 
răspundă prompt la cererea de a 
intona, de exemplu „la-fa", sau 
„re-si". Chiar și elevii cate nu pu
teau reproducă alte linii melodice 
decîf gama do major, la început 
au putut să intoneze fără a-l aso
cia cu nota scrisă, intervalul fixat 
în memoria lor auditivă.

îmi propun să folosesc același 
procedeu și la gamele care 
se vor studia în anul II, astfel în
cît viitorii învățători să-l poată 
folosi și ei. Io rîndul lor, pentru 
a-î învăța pe elevii lor să cînte 
corect pe note.

Prof. D. DOBRANAUȚEANU 
Liceul pedagogic din Bacău

Din motive lesne de în te
les se obișnuiește ca sala
riile cadrelor didactice din 
toate satele unei comune 
să fie ridicate de la raion 
de o singură persoană, care 
le distribuie apoi celor în 
drept. în comuna Todireni 
din raionul Botoșani a- 
ceastă persoană este di
rectorul școlii generale din 
comună.

Nu de mult, cînd l-a che
mat din nou pe colegii lui 
să-și încaseze salariile, di
rectorul le-a pregătit și o 
surpriză : a reținut de la 
fiecare o cotă pentru a-și 
acoperi cheltuielile făcute 
cu deplasarea la raion. La 
obiecția că deplasarea s-a 
decontat de către sfatul 
popular al comunei, a re
plicat prompt și cu autori
tate : „Da, dar vezi că ser
vieta mi-e descusută".

In acest caz este clar că 
e ceva de cusut. Nu însă 
servieta. O cusătură pe 
care o poate face secția de 
invățămînt...

Scamatoriile
încetinelii de mină

Mari sînt scamatoriile 
unor secretari și directori 
de școli! Vreți un număr 
de dedublare a personali
tății? Nimic mai simplu:

— Mihai Dănuț Marian 1 
La ce școală înveți ?

— La Școala generală 
nr. 88.

— Dar după actele tale 
școlare ?

— La Școala generală 
nr. 175.

La fel se întimplă cu 
Margareta Zamfirescu : în
vață la Școala generală nr. 
88. dar actele ei școlare se 
află la Școala nr. 30. Vreți 
să știți de ce ? Intrebăți-i 
pe cei de la școlile genera
le nr. 175 și nr. 30, care nu 
au transferat pină acum ac
tele elevilor în cauză.

Scamatorii de profesie îți 
realizează „numerele" prin 
repeziciune de mină. Se
cretarii ți directorii pome
niți mai sus au făcut o ino
vație : le obțin prin ince- 
tineală de mină. Re 
nuntăm bucuroși la asa 
minuni.

Dacă sociologia are în țara 
noastră o bogată tradiție si 
o continuitate a cercetărilor 

sistematice de peste patru decenii 
(deși activității în acest domeniu 
i-a lipsit, intr-o anumită perioadă, 
cadrul instituțional riguros stabi
lit), nu același lucru se poate spune 
despre învățămîntul sociologic, 
care, apărut la noi printre primele 
în Europa, a fost reînființat in ulti
mul an universitar, pentru a 
lichida astfel o evidentă lacună ce 
stăruia de un timp pe fondul dez
voltării ample a învățămîntului ști
ințelor sociale.

La o examinare atentă a Situației 
putem constata însă că. cel puțin 
în cîteva domenii importante ale 
sociologiei, nu ne lipsesc cadre 
capabile să desfășoare o susținută 
activitate de cercetare și didactică. 
Marele interes pe care îl suscită 
această disciplină, importanta ei 
funcție socială în opera de cons
truire a socialismului au atras, 
de-a lungul anilor, numeroși cer
cetători ale căror preocupări pro
fesionale fuseseră inițial altele : 
economiști și filozofi, statisticieni 
și demografi, istorici și geografi, 
pedagogi, urbaniști, medici ș.a. 
Fenomenul în sine se dovedește 
pozitiv, întrucît a accelerat proce
sul de diversificare și de speciali
zare pe ramuri a cercetătorilor. De 
altfel, cel puțin în următorii cinci 
ani, ipînă cînd vor ajunge la absol
vire primele promoții de sociologi, 
recrutarea de cadre se va face pe 
mai departe din rîndurile repre
zentanților altor discipline, „con
vertiți" la sociologie. Vom benefi
cia astfel de aportul unor specia
liști cu o formație interdisciplinară, 
ceea ce corespunde tendințelor ma
nifestate în multe domenii ale ac
tivității științifice moderne.

Cerințele sociale mereu cres- 
cinde față de activitatea științifică 
presupun însă pregătirea sistemati
că de cadre sociologice specializate, 
menite să acopere un front larg de 
cercetare. Noul invățămînt sociolo
gic, ale cărui coordonate au cons

tituit obiectul unei largi dezbateri 
la consfătuirea cu cadrele din do- 
mertiul jttmțelor sociale, ținută în 
mai 19®6. este astfel conceput incit 
să asigure absolvenților nu numai 
o pregătire teoretică în domeniul 
sociologiei generale, a metodologiei 
sociologice sau a istoriei doctrine
lor sociale, ci și să-i introducă în 
mod nemijlocit in ambianța cerce
tărilor concrete de teren, practi
cate de sociologiile de ramură. 
Preocuparea de a acorda deplin 
învățămîntul nostru sociologic cu 
r..v--’.ul actual al dezvoltării acestei 
științe in lume, cu cerințele de 
prim ordin ale practicii construirii 
socialismului, au făcut ca proble
mele de fond și cele ale organiză
rii cercetării cu scop didactic să 
fie reluate in discuție în cîteva 
rinduri. atît cu reprezentanții 
catedrelor de științe sociale din 
țară, cu membrii secției de socio
logie a Facultății de filozofie de 
la Universitatea București, cît și cu 
numeroși cercetători din discipli
nele înrudite. Trebuie să mențio
năm, totodată, că problema struc
turii învățămîntului sociologic este 
dezbătută în ultimul timp în cîteva 
țări, pe primul plan impunîndu-se 
mai ales cerințele pregătirii prac
tice și metodologice a studenților. 
De rezultatele acestor discuții s-a 
ținut seama în elaborarea princi
piilor organizării învățămîntului 
nostru sociologic.

Astfel, Ia 1 octombrie 1966, în 
planul de invățămînt al secției de 
sociologie a Facultății de filozofie 
a Universității București, s-au fixat 
ca discipline fundamentale de pre
dare : introducere în sociologie 
(curs de un semestru) și metode și 
tehnici de cercetare sociologică 
(curs pentru opt semestre). Socio- 
logiile de ramură (Curs pentru 
șase semestre) tratate în mod inte
gral în cadrul cursului de sociolo
gie, vor expune problemele socio
logiei industriale, forței de muncă, 
Urbane și turale, familiei, învăță- 
mintUlui și educației, culturii, sănă
tății, precum și asistenței sociale, 

comerțului națiunii și relațiilor 
internaționale. Ni se pare că într-o 
perioadă viitoare acest domeniu 
trebuie extins — întrucît cum s-a 
spus pe drept cuvînt „sînt legi
time tot atîtea sociologii de ramu
ră cite sînt și problemele pe care 
ni le pune în evidență realitatea" *). 
Vedem astfel, ca -absolut necesare, 
cursuri sau cel puțin prelegeri de 
sociologie juridică, sociologie a mo
ralei și, mai ales, sociologie a con
ducerii și a organizării colective
lor umane.

După însușirea ansamblului pro
blemelor cercetării sociologice, in 
semestrul ultim al cursului de so
ciologie, studenții urmează să 
audieze un curs care tratează 
legile sociologiei. O asemenea așe
zare a acestui important curs poate 
permite profesorului să poarte un 
dialog cu studenții, să efectueze o 
amplă confruntare între datele 
cercetării concrete multidiscipli- 
nare și modelele ieoretice, tratînd 
apoi temeinic legitățile fundamen
tale ale vieții sociale.

Cursul de Metode și tehnici de 
cercetare sociologică se referă la 
întregul domeniu al cursului de so
ciologie, indicînd, paralel cu prezen
tarea sociologiilor de ramură, meto
dele și tehnicile de cercetare speci
fice fiecăreia în parte. Studenții ur
mează să obțină astfel, într-o pre
zentare unitară, cunoștințe exacte 
asupra obiectului cercetării, asupra 
ultimelor rezultate ale acesteia și 
asupra metodelor de interpretare 
și generalizare a datelor ei. Acest 
mod de a trata expunerea unei 
discipline științifice, adică sub as
pectul datelor fundamentale în 
corelație directă cu metodele de 
obținere a lor, se impune tot mai 
mult în învățămîntul superior mo
dern și nu numai în domeniul so
ciologiei. Instruirea metodologică 
a cercetătorilor devine, din ce în ce 
mai mult, una din componentele 
hotăritoare ale succesului în acti
vitatea științifică. Lucru explica
bil. deoarece aplicarea unor me
tode și tehnici de cercetare tot mai 

adecvate permite verificarea ri
guroasă a șirului demonstrativ 
compararea rezultatelor diferitelor 
cercetări, sau chiar verificarea re
petată a unor rezultate deja obți
nute. Datorită acestor calități, me
todele noi au o forță demonstra
tivă incomparabil mai mare decit 
metodele tradiționale, adeseori pă
trunzătoare și fructuoase, dar în 
aceiași timp mai intuitive și mai 
puțin susceptibile de o verificare 
obiectiva.

Continuînd o veche tradiție a 
școlii sociologice românești, stu
denții vor desfășura, o dată cu pro
cesul de invățămînt și alături de 
membrii catedrei de sociologie, o 
activitate de cercetare concretă, de 
teren. Premisele ei au fost con
cepute, după cite știm. în decem
brie trecut, apoi un plan tematic 
privind Cercetarea procesului de 
urbanizare din zona Slatina a 
fost expus, la începutul acestui an, 
în fața activului de partid și cul
tural din localitate, pentru a fami
liariza acest activ cu problemele 
care urmează a fi studiate în aria 
geografică respectivă (reg. Argeș), 
în februarie, dind curs solicitării 
rectoratului Universității București, 
tematica cercetărilor din Slatina- 
Argeș a fost prezentată în fața 
cadrelor didactice din domeniul 
științelor sociale. Laboratorul de 
sociologie al Ministerului învăță- 
mîntului, în colaborare cu cate
dra de sociologie a Universității 
au dezbătut apoi, într-un cerc mai 
larg, acest plan. Expunerile s-au 
bucurat de un mare interes, nume
roși specialiști din domeniul geo
grafiei, antropologiei și etnografiei 
oferindu-se să colaboreze la aceas
tă cercetare sociologică complexă.

Ce obiective își propune să stu
dieze catedra de sociologie în abor
darea problemelor de urbanizare 
din orașul Slatina ? In primul rind 
trebuie relevat că alegerea regiu
nii Argeș drept teren de cercetare 
este justificată din punct de vedere 
științific întrucît, în actualul cin
cinal, în această zonă puțin dezvol

tată din punct de vedere economic 
în trecut, se vor efectua impor
tante lucrări de investiții, ceea ce 
va accelera într-un mod deosebit 
ritmul de industrializare, determi- 
nînd astfel un intens proces de 
urbanizare, adică de creștere a lo
calităților urbane ca urmare a mi- 
grației populației rurale. Tematica 
cercetărilor preconizate abordează 
următoarele capitole mari : aspec
tele principale ale proceselor soci
ale de imigrare urbană (din care 
desprindem recrutarea personalu
lui, procesul de integrare in munca 
industrială a noilor sosiți, procesul 
de integrare a acestora în viața 
urbană) ; procesele sociale rurale 
legate de migrație (aspecte ca dis
ponibilul forjor de muncă în 
satele din care oamenii vin la 
oraș) : cauzele obiective și motivă
rile individuale ale migrați ii or; 
consecințele asupra familiilor și 
vieții Sociale; problema amenajă
rii orașului Slatina în vederea în
cadrării sociale a noilor veniți 
(evoluția demografică ți teritorială 
a orașului, dezvoltarea lui econo
mică, lucrările de sistematizare 
urbană, sistemul administrativ și 
dotațiile cu caracter educativ, So
cial și cultural), precum și ten
dința pe care o va imprima orașul 
Slatina procesului de urbanizare 
al localităților învecinate etc.

Aceste cercetări se integrează 
așa-numitului plan tematic, de 
diagnosticare a realității sociale 
legate de procesul de urbanizare. 
Care sînt însă aspectele practice 
ale acestor cercetări ? în ce constă 
rolul sociologilor de a le dirija ra
țional și a organiza procesele so
ciale ce intervin în desfășurarea 
industrializării socialiste (pe plan 
local sau general) și în procesul 
de urbanizare legat de ea ? Men
ționăm doar cîteva din problemele 
care se ridică în fața lor : preveni
rea și contracararea unor fenomene 
negative din activitatea întreprinde
rilor, cum sînt absentele, fluctua
țiile de cadre, accidentele, con
flictele etc., studierea structurii 

profesionale a populației și a proe 
ceselor de apariție și de însușiri 
a noilor profesii, cercetarea facto
rilor de stabilizare în profesie, da 
identificare cu profesia și cu locul 
de muncă ; dirijarea proceselor de 
urbanizare ; prevenirea fenomene
lor de tulburare a vieții citadine ca 
urmare a unei intense urbanizări a 
populației sătești și sprijinirea 
populației migrante, mai ales a ti
nerilor muncitori, în adaptarea lor 
la viața citadină ; organizarea vieții 
sociale, culturale și politice a popu
lației ; organizarea rețelei școlare, 
dirijarea proceselor de recrutare a 
candidaților pentru diferite tipuri 
de școli pe baza nevoilor economiei, 
studierea aspirațiilor tineretului și 
a atractivității profesiilor; preve
nirea fenomenului de dezorganizare 
a agriculturii în primele etape de 
industrializare a regiunii, controla* 
rea mișcării de migrație a popu
lației. prevenirea unei mobilități 
excesive, prevenirea fenomenelor de 
dezintegrare a vieții familiale ; cer
cetarea eficienței sociale a investi* 
țiilor și, în fine, aportul la elabora
rea planurilor pentru a prevedea fe
nomenele sociale ce însoțesc în mod 
necesar procesele tehnice Și eco
nomice ale industrializării, daj 
care pot diminua eficiența ao 
tivității de planificare și deci rezul
tatele scontate. în plus, sociologia 
trebuie să urmărească modul d« 
acționare a mecanismelor de în
făptuire a valorilor specifice ideo
logiei socialiste,

în prezent, colectivul de cadre 
didactice al catedrei și studenții 
parcurg o etapă de documentare 
asupra terenului de studii. în pe
rioada de practică se vor deplas* 
la fața locului și, în decurs de 30-— 
45 de zile, vor culege materialele 
prevăzute în plan, pe care urmeâzl 
să le prelucreze în seminariile ca
tedrei. Seriile viitoare de studențl
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COORDONATE 
ale dezvoltării 
personalității

T

Activități practice pe lotul de—.ans:-strr

INADVERTENȚE
în manualele de matematică
Notarea 
segmentelor 
de dreapta

Am în fata mea eîteva ma
nuală de geometrie pentru 
liceu și eîteva alte lucrări.

Le răsfoiesc, le confrunt, și nu pot 
justifica unele nepotriviri de no
tație. Nepotriviri destul de grave, 
întrjbît pot determina confuzii în 
mirJtea elevilor.

Dar să le luăm pe rînd. Manua
li de geometrie pentru clasa a 
jX-a (autori L. Constantinescu și 
C. Petrișor), notează segmentele 

'de dreaptă prin «ele două litere 
puse la capetele acestora, fără să 
folosească liniuța deasupra pere
chii de litere (așa sum de altfel 
se indică la pagina 7, unde se 
introduce noțiunea de segment 
de dreaptă). Aceeași notație este 
menținută de-a lungul *elor 240 
de pagini ale manualului (au o 

/ singură extepție, lă pagina 31).
Manualele pentru «lașa a X-a 

și reală și umanistă (autori Gh. 
D. Simionesou și C. Coșnită și, 
respectiv I. Grigore și M. Oprea), 
folosese pentru notarea unui seg
ment de dreaptă și liniuța deasu- 

' pra pereahii de litere, dar fără 
a da vreo explioațle în acest sens 

’ și neținînd seama de obișnuința 
dobîndită de elevi în elasa pre- 
eedentă. S-ar părea să această 
notație are o semnifiaație de o- 
rientere a segmentelor, de vector, 
așa cum reiese dintr-o afirmație 

J existentă în manualul pentru sec- 
^ția reală (pag 29. rîndul 5). Tn 

alte locuri însă nu se mai eviden

►

și E. Georgeseu-Buzău). atunci 
cînd dă exemple din geometrie 
(ca la pagina 177. de exemplu), 
folosește pentru segmentele de 
dreaptă tot notația simplă din 
clasa a IX-a.

în „Complementele de geome
trie sintetică", de prof. univ. X. 
N. Mihăileanu, segmentele de
dreaptă sînt notate simplu, cu
excepția paginilor de Ia 219 pî:.ă 
la 231, unde se introduc vectorii, 
care sînt notați așa cum se no
tează segmentele în manualele de 
geometrie amintite. In volumul 
I al luerării „Exerciții și proble
me de geometrie analitică* (au
tori C. IoneScu-Bujor și O. Sac- 
ter), se folosește notația cu !:ni- 
uță deasupra numai acolo im de 
se vorbește de vectori.

Ce îi determină pe autori: ma
nualelor de geometrie de la clasa 
a X-a să folosească notația com
plicată care. în alte lucrări de 
matematică, are semnificația de 
vector ? In te mă privește, consi
der că nu-i necesară o asemenea 
notație eare îi derutează pe elevi 
ătîta timp «ît nu se lucrează vec
torial. Eu unul, la elasă. procedez 
în consecință Consider «ă nu se 
poate produse ni«i o «onfurle 
între o dreaptă și un segment no
tate cu aceleași litere. intnMft de 
fiecare dată se anunță fie scris, 
fie oral, «o ee element se lu
crează.

Prof. ALEXANDRU GEORGESCU
Bolș, reg. Oltenia

în*r'ode*ăr docâ cercetăm pri
mele șese cos e oe ”2* .r: u- 
kn de gec-e~e oe-T. clasa a 
VLa observăm că si in pcrec teo- 
re* ci și in cea cpîîcc' vâ se re
curge coc* Io '= e*.ri din hirtie, 
măsurători cu d;e~ instrumente, 
SUDroourteri do figur*. C'Cv-'î 
coci, cs.c'c oeestoro. observării 
cc'e nu ■»’ c<ez —t md un irite-
res pentru e
ar*®", ocre e. eu ’os* cc':". ' cu 
probleme de g'ndrre 'OO-tc F"nă 
Ic coo-tofoî „Criterii de ego! -a*e", 
adică în meterio olc- fcrrâ ce o 
jumătate de on școtor. nu gâstm 
ca aplicații decît: „răicti din hâr
tie, mâsurati, supre puneți ob
servați*. Nu se dă nici o ‘e~ă 
pentru studiul indhridvol. Lipsesc 
cu totul apliccțiile in egchxă cu 
cercul, elevilor cerîndu-li-se nu
mai să completeze niște fraze la 
nivelul clasei a lll-a. La fel stau 
lucrvrî'e în ceea ce privește apT- 
cotiîle Io arce și coarde, unde se

scmblu. După o problemă cunos
cută de altfel din manuoie mai 
vechi, în care li se cere elevilor să 
găsească trei perechi ce triun
ghiuri ego'e ca să poată apoi de
monstra că segmentul este bisec- 
toareo unghiului respectiv, ur
mează prob'eme muit prea sim
ple.

Lipsuri de aceeași natură se în- 
tîlnesc și in manualul de aritmeti
că pentru clasa a Vi-a. cere este 
ce altfel deficient, după părerea 
rrea, și în alte privințe. De exem
plu, în capitolul „Rapoarte și pro
porții*, după ce se dă o expunere 
•ecretică. nu se prezintă, spre ilus
trare, exemplele necesare. Gt 
privește noțiunile de medie pro
porțională și proporții derivate, 
cici r-anuoful nu dă niti un fel 
ce probleme, ceea ce înareuioză 
— . t studiu! și creează dificultăți 
in dcse’e următoare.

Aocre ev:dentă. după părerea 
mea -ecesitotea de a se imbu- 
oătăti serios aceste manuale, așa 
inc’- e'e să corespundă cu adevă
rat eeriniț'or și să tină seama de 
croj'o —e'e în vigoare.

Prof. GR. GHEBA

țiază existența orientării și nici 
nu se aplisă regulile «alaulului 
vectorial.

în schimb, manualul de trigo
nometrie pentru elasa a X-a 
reală (autori M Stoka și E. Măr- 
găritescu) reia notația simplă din 
elasa a TX-a — în afară de eazu- 
rile cînd se referă la vectori, 
unde utilizează și săgeata. Chiar 
și manualul de algebră pentru 
•lașa a X-a, (autori Z. Bogdanof

Prea multă intuiție, 
prea puține aplicații

ogu exerciții de expT’mc'e, In lo
cul c'ob en-e’o* foarte mtereja'-e 
ce se outecu formuto to aces' co- 
p toL La ceoitohrl IV (Unghiuri), 
găsim ca aplicații to-ăr e»e»c> • 
ce genul .si se taie om Krtie', 
„să se cese-eze oe ca e‘ un irsghi*. 
„si se comoc'e*. si dm nou 
exerciții de «xc —or*. Neintere- 
sc-*e sînt exe-c * ’e și Ic a 
„Unghiuri odocerte și ungh:uri jn 
jurul unui punct, deși aici s-ar fi 
putut uhFzo ca cpTasfii fracții oc-

Se știe că intuiția joocă un 
rol foarte importont in pro
cesul cunoașterii, că ușu

rează înțelegerea unor noțiur și 
întărește caracterul lor atractiv. Fo
losită însă abu2iv, ea încetează si 
fie un suport al trecerii de a 
concret la abstract și frinează 
gîndirea logică a elevilor.

di-ore. Acetos’ cir toc oe același 
ton — „desenafL, Meăfî* etc — 
la ccoitoM V (Fo'-goc-'e. figuri 
egcM,

De obto Io criteriile de «goF- 
to-e -z~ jc'ul începe să dec une'e 
oc’tocrit, deși nu d’n cele moi in- 
toresc-to și prezervate fără o gra
dare care să tină seama de an-

^czvoltarea impetuoasă pe care o trăiește elevul în peri- 
oada adolescenței — cînd acumulează un volum const- 
dembil de cunoștințe teoretice. își îmbogățește experi- 

tța și își dezvoltă Spiritul de discernămînt. cînd începe să 
'Sizeze unele sensuri ale bieții individuale și sociale necu- 
oseute de el înainte — îi lărgește orizontul cunoașterii la di- 
enșiur.i net superioare în raport cu perioada de vîrstă an- 
•rioa-â în’.-at în ado’escență, elevul începe să aibă din ce 
i ce mai e.mririt conștiința de sine, conștiința faptului că 
te o •’•n‘5 socială de a cărei existență trebuie să se țină 
‘ama Se dezvoltă astfel la el un sentiment nou, acela al 
tei anumite independențe față de adultul mentor.

Tendința aceasta a adolescentului este privită în chip di- 
rit de profesori. Unii manifestă îngăduință, alții îi opun o 
ireeare rezervă sat», mai mult, o întîmpină cu îngrijorare, cu 

. mcmmd că es'.e vorba de un adevărat conflict între
u

Kxiftă în realitate 
punturi pe care ni le-au dat 
tice cu experiența îndelungată

Pref. TATIANA SREIAN socoteș’e 
că termenul „con*'»ct“ nu este propriu 
în cazat do* E» stâ des gur ig elevul 
ode estent ’e-d’-’o de a oc*>P''o m- 
decende-i și, moi e'es de o-și judeca 
se—țoii Profesorul pind 
im fel de persoană «tabu 
fie judecat privi» cu un 
crezu» numoi Ofenc’> Cînd 
streoză spusele. Apo'e un 
care ore propriile so’e 
ile sale soluții Daco i 
seamă oces»e păreri, 
dem cu irănie, atunci do, se rose di- 
ve'aeme între co»edră ri clasă, se 
poete ojur>ge Ic un conflict.

Ado’dscen’u! spune prot. CON
STANTIN 8OLOGA „descoperă* sen
timentul ii 
cere să-1

nv de tou» 
». începe sâ 
ochi critic, 
îs< demon- 
•le/

pâ*ert, propri
ei hu ludrn în 

docd le răspun
dă.

cofedre 
ks un cc

To-TiP-rn conflict ? lată eîteva răs- 
la această întrebare cadre didac- 

din școlile otașelor Lugoj și

vor aborda no! teme de cercetare,

Observăm deci că, încă după pri
mul an de studii, studenții secției 
de sociologie trec la o activitate de 
cercetare concretă, ceea ce va asi
gura absolvenților calitatea de a 
fi cadre cu o anumită maturitate, 
capabile să efectueze cercetări di
verse, aplicate și teoretice în do
meniul sociologiei. Activitatea de 
teren pregătește pe viitorii cerce
tători și pentru munca științifică 
în colectiv, în vederea colaborării 
cu specialiști din alte domenii de 
cercetare — factori care asigură 
succesul activității științifice mo
derne, bazate tot mai mult pe cer
cetări complexe.

Învățămîntul universitar începe 
să pregătească o generație nouă de 
sociologi. Ea va cunoaște ultimele 
realizări ale asestei științe, meto

dele și tehnicile de cercetare mo
derne, se va deprinde să aplice în 
mod creator directivele metodolo
giei marxiste în studierea legilor 
dezvoltării societății socialiste în 
țara noastră. în genere, va fi capa
bilă să desfășoare o activitate rod
nică de cercetare științifică și di
dactică.

Sînt suficiente toate acestea ? 
Putem prevedea o normalizare, o 
acoperire totală a nevoilor de 
cadre și de rezultate ale cercetării 
abia în următorii 5—8 ani, finind 
seama de un minimum de cadre 
sociologice apreciat de a fi de circa 
1 la 100 000 locuitori. Prin urmare, 
nevoile vieții noastre vor eere 
multe de la actualele și viitoarele 
cadre de sociologi. Vor putea fi cer
cetate cu precădere probleme com
plexe ca aspectele sociale ale in
dustrializării și urbanizării, trans
formările structurii sociale a popu
lației, formarea noii clase munci
toare și a noii intelectualități, dez
voltarea relațiilor socialiste de mun
că, transformarea structurii sociale 
a satelor, ca urmare a socializării 
agriculturii, dezvoltarea formelor 
socialiste de relații politice, apari

ția și dezvoltarea noilor ferme de 
viață culturală cu o deosebită reli
efare a culturii de mase, a mij
loacelor de comunicare moder
ne ș.a.

Primii pași instituționali, nece
sari bunei desfășurări a activității 
de cercetare, s-au și făcut prin cre
area Centrului de sociologie al 
Academiei și a Secției de sociolo
gie a Universității din București. 
Este un bun început.

Holul sociologului nu se reduce 
doar la cel de cercetător științific. 
Sub ochii noștri se conturează noul 
chip al profesiei de sociolog-practi- 
cian. Nu peste mult timp sociologii 
vor fi tot mai prezenți (și per
manent) în marile uzine, pe șan
tiere, la sate, în instituțiile de cul
tură și învățămînt, în organele pu
terii locale sau în cele de partid, 
încă de pe acum trebuie să ne 
gîndim la elucidarea problemei lo
cului și rolului ce revine sociolo
gului în instituții și tn activitățile 
economice, sociale și culturale, de 
învățămînt și sănătate. Firește că 
el va participa direct la elaborarea 
soluțiilor și deciziilor la nivele di
ferite de competentă. Sociologia 
devine azi tot mai operativă, capa
bilă să răspundă întrebărilor ce i 
se pun. Trebuie deci să i se asigure 
locul cuvenit în planificarea, mo
delarea și raționalizarea multiple
lor aspecte ale vieții sociale. Sîn- 
tem departe de a împărtăși convin
gerea că sociologii ar fi capabili 
să răspundă tuturor cerințelor pe 
care le ridică practica socială.

Dacă, de pildă, examinăm cit de 
sumar, activitatea întreprinderilor 
industriale, putem constata că la 
baza unor deficiențe de funcțio
nare stau în primul rînd lipsurile 
organizatorice, tehnice sau econo
mice. Se pare, după unele date 
publicate în literatura de specia
litate, că o treime din aceste lip
suri pot fi atribuite proastei orga
nizări a muncii, și doar o șesime

aeezării necorespunzătoare a rela
țiilor interumane. După convinge
rea noastră, în acest domeniu al 
realității un punct de vedere socio
logic trebuie considerat ca fiind 
complimentar viziunii economis
tului. organizatorului și tehnicia
nului. Dar sîntem în egală măsură 
convinși că funcția sociologiei ca 
instrument științific de perfecțio
nare continuă a sistemului socia
list va spori de la an la ăn, pe 
măsura îmbogățirii și diversificării 
formelor vieții noastre sociale. So
ciologii vor fi tot mai mult soli
citați în funcția lor de diagnostici- 
er.i. raționalizatori și terapeuți.

Firește că deplina cristalizare a 
roiului practic al sociologului este 
o chestiune de timp. La toate aces
te aspecte trebuie să ne gîndim 
ir.să de pe acum; trebuie tăcuți 
pași concret! care să asigure nu 
numai pregătirea de cadre, a 
locurilor de muncă adecvate, în 
domeniile cele mai importante ale 
vieții, ci și atmosfera propice înțe
legerii rolului în societate al socio
logului.

O sarcină importantă revine aici 
și corpului profesoral din licee, în 
special profesorilor de filozofie și 
diriginților. Acum, cînd se desfă
șoară în școli acțiunea de orientare 
profesională a viitorilor absolvenți, 
este indicat să li se lămurească a- 
cestora. ca și părinților lor — bine 
înțeles pe baza unei informări pro
prii prealabile — însemnătatea 
funcției sociologului, rolul ei, să li 
se vorbească despre perspectivele 
largi ce i se deschid în țara noastră 
Fără îndoială că asemenea lămuriri 
date eu competență, vor fi de natu
ră să orienteze pe elevii «u aptitu
dini în acest, domeniu spre secțiile 
de sociologie ale facultăților, con
tribuind astfel la recrutarea eadre- 
lor de viitori sosiologi.

Teofil Roll
*) Cercetări sociologice contem

porane. Editura științifică, 1968, 
p. 10.

Filmul 
ne interesează 
mult, dar...

Dotarea de către Ministe
rul Invâțămintului a tutu
ror școlilor cu aparate de 
proiecție este o măsură 
foarte btnevenită. care scoa
te in evidență preocupa
rea de a moderniza pre
darea. Cadrele didactice, 
conștiente de rezultatele su
perioare ce se pot obține cu 
a utorul filmului, manifestă 
un deosebit interes pentru 
folosirea lut. dar...

Existența acestui „dar" ri- 
ridică probleme deosebite. 
Numai cu interesul nu se 
face nimic. Aparatele de 
proiecție stau adesea neuti
lizate din cauza lipsei de 
pelicule.

Eu cred că fiecare școa
lă ar putea să-și organize
ze, în maximum doi-trei 
ani, o filmotecă proprie, 
dacă Ministerul fnvățămin- 
tului ar organiza la l.M.D. 
un mic laborator dotat cu 
o mașină de copiat pe 16 
mm., cu ajutorul căreia, la 
un preț nu prea ridicat, s-ar 
putea asigura copiile nece
sare. Chiar dacă s-ar re
curge deocamdată numai la 
mărirea copiilor existente 
la filmotecile regionale ale 
secțiilor de învățămînt și 
încă s-ar obține rezultate 
bune, căci in acest fel un 
film ar putea trece in cite- 
va săptămîni prin toate șco
lile regiunii.

Mă întreb de asemenea 
dacă l.O.R.-ul n-ar putea 
modifica, printr-un dispo
zitiv intermediar, fie actua
lele aparate de proiecție, 
fie măcar cele pe care le va 
produce în viitor, astfel in
cit ele să devină proiectoare 
cu viteză variabilă și stop- 
cadru, pentru ca filmele cu 
viteză normală (24 de ima
gini pe secundă) să poată 
fi proiectate după dorință.

îmi îngădui, în sfîrșit, 
încă o propunere i aceea de 
a se lua în studiu, la I.O. R., 
construcția de truse cine
matografice de 6 mm. /apa
rat de luat vederi, proiector, 
aparat de developat etc.), cu 
care să fie dotate liceele, 
mai ales cele de speciali
tate Aceasta ar crea ca
drelor didactice posibilita
tea de a realiza chiar în 
școală o serie de pelicule 
care le sînt necesare.

IOAN FLORICA
Turnu Măgurele

endentej și îi foce pfă- 
irme. Or, activitatea și 

Cănduito sa să desfășoară îh bună 
parte sub supravegherea profeso
rului care, de multe ori, 
„notă* înclinărilor sole, 
dind cdevăroful spirit de indepen- 
denîă cu spiritul de frondă, ado
lescentul esfe uneori înclină» Să-și 
afirme părerile, preferințele, nu prin 
argumente — de care adeseo nu dis
pune încă — ci printr-o anumită o- 
brăznicie Cum trebuie procedat în 
asemenea cazuri ? Firește, cu mult dis- 
cernâmînf Nu tinînd morțiș sa arăți 
elevului că tu, profesor, ești mai 
„tare" ca el și îl poți „înfunda", ci 
demonstrîndu-i ce este greșit, necon
form cu cerințele eticii, în atitudinea 
lui

Discuțiile personale cu elevul, dis
cuții în care el să simtă încrederea și 
respectul ce i le acordăm, reprezintă 
calea cea moi eficace de apropiere o 
noastră, a profesorilor, de adolescent 
— este de părere prof GHEORGHE 
OPRESCU. Mă refer, bineînțeles, la 
discuții în care, fără ironii la adresa 
elevului și fără a-l jigni, să-i împăr
tășim părerile noastre de educatori 
și oameni cu experiență, nu să-i im
punem dictonul „crede și nu cerceta" 
într-o versiune modernă.

Există și cazuri cînd cel care pro
voacă „conflictul" este profesorul în
suși, ne-a spus prof, VALERIA MUR
GU. Temîndu-se uneori că îl scapă 
pe elev din mină, alteori fiind ner
vos din cauze exterioare școlii, 
jignește demnitatea elevului. La tel 
stau lucrurile cînd, la încheierea 
mediilor trimestriale, timorat de 
timp, profesorul ascultă mai gră
bit, în fugă, tocmai pe elevul mai 
slab pregătit și îi încheie media cu 
o notă nesatisfăcătoare, deși acesta a 
făcut eforturi mari și, ascultat cu mai 
multă grijă, ar ti putut obține media 
de trecere „Conflictul" creat în acest 
mod îl poate rupe pentru totdeauna 
pe elev de obiectul pe care îl predă 
profesorul respectiv lată dar cît de 
atenți trebuie să fim la asemenea as
pecte aparent fără însemnătate.

De aceeași părere este șl prof. DAN 
POPESCU. Adolescenții au nu o dată 
manifestări de negație, arată tov. Po
pescu. De exemplu, dacă le dai o sar
cină, sînt înclinați să dea o replică, să 
caute și să găsească diferite „moti
vații". Este vorba, după părerea mea, 
de un subiectivism adolescent căruia 
nu e bine să-i opunem subiectivismul 
nostru de adult.

Tn general, este de părere prof. 
GH. BERINDE, manifestările de indis
ciplină r>u trebuie reprimate brutal, 
fără explicații. Consider că la vîrsta 
cînd elevii nu se mai mulțumesc să în
registreze pur și simplu ceea ce li se 
spune, ci vor sâ verifice totul prin pro
priile lor mijloace, trebuie sâ-i convin
gem că au greșit, sâ-i conducem Io în
țelegerea logică o ceea ce este neco
respunzător în comportarea lor — și 
aceasta cu atît mai mult cu cît adoles
cenții sînt înclinați 
rențele.

Adolescentul, în 
personalității sale, jpuno H,vi. w^.- 
BRIELA ARGHIRIU, caută un model — 
în primul rînd în cei din jurul lui : în 
familie, în școală, Părinții, profesorii, 
l-au învățat că trebuie să se confor
meze întotdeauna unui ideal. Dar, la 
adolescență, cînd începe să judece, 
elevul își dă seama că unii din cei ce 
l-au învățat acest lucru se abat, în 
comportarea lor concretă, de la cerin
țele pe care ei înșiși le-au formulat. 
La aceasta, unii adolescenți reacțio
nează impulsiv, ostil, alții devin fleg
matici. apatici. S-a vorbit de multe 
ori despre importanța pe care o are 
exemplul nostru, al educatorilor, dar 
asemenea fapte ne fac să ne dăm sea
ma că nu fiecare din noi i-a înțeles 
cu adevărat importanta

Intr-adevăr, a spus prof. ROMULUS 
CIRIC, elevii ne judecă. Ba, uneori, 
ne „încearcă", pentru a vedea cum 
reacționăm într-o situație sau alta Ei 
sînt pentru noi cei mai severi, dar și 
cei mai drepți judecători Să nu uităm 
acest lucru și, mai ales, să nu uităm 
că prin propria noastră comportare 
ne creăm o răspundere pentru modul

ccordă 
Contun-

să sesizeze apa-

plînâ formare a 
spune prof. GA-

cum 
noști

în 
Prof , .
mul’e or, o dublă greșeală : îi consi
deram pe adolescenți fie prea ma
tur;, fie preo ignoranți Nu e bine, 
des gur, nici sâ-i occepfăm pe elev ca 
egal, dar trebuie în același timp să 
excludem dădăceala, potrivită doar la 
clasele mici

Există arotesori — s-o afirmat în 
cursul discuției noostre — pe core afir
marea personalității elevului îi inco
modează

Pe mine, a spus prot. GH. DUN
CESCU, afirmarea personalității ele
vului m-a incomodat numai la începu
tul carierei mele de educator. Pe ofunCi 
dădeam întîietate calității de proie- 
sor „de drept" și lăsam pe planul ăl 
doilea calitatea „de fapt" Astăzi însă 
înțeleg lucrurile altfel Consider că 
afirmarea personalității elevilă. con
stituie u0 prilej minunat de a adîntl 
activitotea cu ei, de a elimina anumi
te greșeli posibile în muncă

Aceasta este si părerea exprima
tă de prof. GH. BERINDE. Datoria 
profesorului, consideră acesta, este 
de a dezvolta personalitatea elevului, 
nu de a o uniformiza, de a o reduce 
la tăcere Nu Suport o clasă unde ele
vii nu se manifestă Privesc pozitiv 
manifestările lor personale, oricit de 
variate Prefer un elev — chiar ne- 
disciplina» — care-și susține punctul 
de vedere, elevului pasiv, neinteresat, 
indiferent Desigur că nu mă opresc 
însă la simpla înregistrare a poziției 
elevilor Esențial este să-i modelăm 
noi, contrapunînd părerea lor — a- 
tunci cînd e greșită — Cu părerea, cu 
poziția justă

Prof TATIANA SREIAN s-a referit 
și la acei adolescenți care, dorind să se 
afirme cu orice preț, o fac de multe 
ori prin mijloace „ieftine" Tendința 
aceasta — a. observat dsa — trebuie 
combătută fără jignirea personalității, 
pentru a nu crea elevilor în cauză 
presia că îi nedreptățim în ce 
privește, eu îi încurajez pe elevii 
să-și spună părerile chior dacă 
greșite

Pe aceeași poziție se situează 
prof. VALERIA MURGU. Scopul final 
al școlii este și acela al dezvoltării 
personalității adolescentului — afirmă 
tov. Murgu Or, nu poți controla 
această personalitate în formare și 
deci nu poți interveni, dacă nu-i per- 
miți să se manifeste, să se afirme.

La rîndul ei, și prof. ROMA ARMAȘ 
este de părere că adolescenții trebuie 
încurajați să-și spună părerile, să știe 
că profesorul lor este orieînd gata 
să-i asculte. Am constatat cu toții — 
spune prof. Armaș — că adolescenții 
încearcă unele sentimente, unele emo
ții despre care nu au, adesea, cu Cine 
să vorbească. Colegii lor nu știu mai 
mult decît ei, părinții se arată uneori 
neînțelegători. Dacă și profesorul se 
eschivează să-i asculte, pentru ei se 
poate ivi uneori o situație destul de 
grea în fata jenei față de familie și 
a refuzului școlii de a discuta cu ei 
tot ce-i doare, e firesc să avem de-a 
face uneori și cu manifestări repro
babile.

In asemenea cazuri — a arătat prot.

se vor comporta ulterior elevii 
i de astăzi
eaăsero cu acecsfa a adăugat
SIMION FENFȘAN, facăm de

im- 
mâ 
mei 
sînt
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TATIANA SREIAN, îi ascult cu aten
ție pe elăvi și caut să-mi lămuresc 
problemele lor pe baza cunoașterii 
condițiilor de viață din familie, a in
fluențelor ce se exercită în cazurile 
date etc. Întotdeauna îmi impun să 
judec lucrurile de la caz la caz. 
Chiar cînd e vorba de fapte care 
contravin regulilor vieții sociale, ana
lizez cu grijă nu numai modul cum 
s-au manifestat și urmările lor, ci și 
împrejurările care le-au provocat, 
urmărind so constat care este real
mente partea de vină a elevului în 
cauză.

Mijlocul cel mai important de a in
fluența comportarea elevilor, de a le 
forma conștiința cetățenească îl con
stituie, așa cum s-a subliniat în dis
cuția noastră, lecția și celelalte for
me de activitate organizate de școa
lă. Vorbind despre aceasta, prof. GH. 
DUNCESCU a arătat că trebuie să 
se facă mai mult pentru ca și alți 
factori educativi, în special familia, 
să meargă în pas cu școala. Apoi, a 
spus vorbitorul, se impune să ținem 
seama că noi îi pregătim pe adoles
cenți, cu mijloacele de azi, pentru o 
societate superioară. Aceasta pune în 
fața 
mari, 
există 
șcblii, 
struire, și societate, care implică răs
punderi cu mult mai mari. Tinerii care 
termină școala au încă multe de în
vățat în viață. Cred însă că tot noi 
trebuie să-i inițiem și în această pri
vință, să-i pregătim să învețe de la 
viața.

Tn mare măsură — este de părere 
prof. DAN POPESCU, școala prin pre
gătirea multilaterală pe care o dă 
elevilor, le asigură Oceastă posibili
tate Studiul științelor exăcte le per
mite înțelegerea fenomenelor naturii, 
studiul științelor sociale — înțelege
rea devenirii societății, a legilor ei 
Ofc. Dar adolescentul de azi se carac
terizează rrlăi mult ca orieînd printr-O 
asiduă sete de cunoaștere, pe care 
școala rtu o poate satisface complet. 
De aceea el.recurge la alte mijloace 
de investigație : publicațiile, muzeele, 
teatrele, cinematograful, radioul și 
televizorul. Aici se pun, pentru școa
lă, două probleme importante. Intîi, 
de a influența mai activ conținutul 
acestor mijloace de informare, de a 
contribui la o cît mai mare apropiere 
a lui de cerințele actuale ale muncii 
de educație. Apoi, de a iniția pe ado
lescenți să selecționeze și să-și ordo
neze materialul investigat.

Foarte importantă — a continuat 
prof. Popescu — este de asemeneă 
străduința profesorului de a nu-i rupe 
pe adolescenți de viața reală, de a-i 
face să ia parte la viata satului, a 
orașului în care locuiesc, să cunoască 
realizările obținute de popor sub con
ducerea partidului, sa participe la 
diferite activități care să le dezvolte 
mîndria patriotică și să le dea con
știința că încă de pe băncile școlii 
pot fi si er folositori patriei.

Astfel de acțiuni organizate cu 
elevii — a subliniat prof. GH. BERIN- 
DE — mai au și o altă valoare : îi 
pun pe adolescenți în situația de a 
confrunta experiența lor restrînsă cu 
experiența întregii societăți.

★
Discuția noastră nu și-a propus să 

abordeze în chip exhaustiv complexul 
de foctori care intervin în procesul 
formării și dezvoltării personalității 
adolescentului. Ea a urmărit doar să 
indice eîteva căi prin care profesorul 
poate dirija acest proces. Părerile ex
primate subliniază un punct de vede
re comun : prin locul pe care îl ocupă 
în ansamblul factorilor educativi, 
profesorul are la îndemînă numeroa
se mijloace care îi permit să intervină 
cu eficiență în procesul formativ al 
adolescentului. Aceste mijloace îi sînt 
oferite atît de școală, cît și de întrea
ga realitate a vieții noastre de azi, 

„Socialismul — a subliniat tovară- 
rul Nicolae Ceausescu, secretar gene
ral al C.C. al P.C.R., ia Congresul al 
Vlll-lea al U.T.C. — creează cele mat 
prielnice condiții pentru înflorirea 
personalității umane, pentru formarea 
unor oameni cu un larg orizont spi
ritual". Deosebit de important este ca 
școala, profesorii, să folosească din 
plin toate aceste condiții.

TRAIAN ISPAS

noastră cerințe deosebit de 
de importante. Și încă ceva : 

o deosebire între universul 
ca instituție de educare și iiî-

Demonstrații la fizică.
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CUL TURALE

ale corpului didactic
Aplauze binemeritate

T~\e curînd, pe scena Casei de 
[ J cultură a sindicatelor din 

Craiova, în fața unui pu- 
numeros, formațiile de ama- 
ale sindicatului învățămînt 
prezentat în cadrul primei 
a celui de al VIII-lea con- 
artistic pe țară.

bite 
tori 
s-au 
faze 
curs

Apariția corului, formație cu 
veche și frumoasă tradiție, ne
lipsită de la toate confruntările 
artistice ce au avut loc în ultimii 
ani, distins cu premiul I pe țară 
și titlul de laureat la cel de al 
VII-lea concurs artistic, a stirnit 
explozie de aplauze. Cei 
90 de membri ai corului — învă
țători, educatoare și profesori — 
dirijați cu siguranță de profeso
rul Alexandru Racu, s-au pre
zentat și de data aceasta in con
curs la înălțimea titlului pe ca- 
re-l deține corul. Piesele „Pe-al 
nostru steag" de Ciprian Porum- 
bescu, „Țară bogată-n frumuseți" 
de Radu Paladi, „Salba lumini
lor" de Delcasso și „Cîntecul cio
bănesc" de Petre Severin au fost 
interpretate într-o ținută artis
tică valoroasă, publicul spectator 
răsplătind strădaniile corului cu 
un sincer și entuziast „bravo".

Cu mult interes a fost urmărită 
fn concurs și cea mai tînără for
mație artistică a sindicatului în
vățămînt — grupul vocal femi
nin, pregătit și condus de prof. 
Grigore Ștefănescu. Bucățile mu
zicale „Toată lumea zice în sat"

peste

ți „Drag mi-e etntecul si focul” 
au alcătuit repertoriul formației 
pentru concurs. 
Ileana Petrescu 
arie din opera 
cini.

în continuare 
concurs orchestra 
uțoară. detașindu-se pentru nive
lul interpretativ soliștii Constan
tin Grigorescu ți .Varia Arde
leana.

Programul susținut in concurs 
de formațiile artistice ale învăță
torilor și profesorilor craioveni 
s-a încheiat cu un potpuriu exe
cutat de orchestra de muzică 
populară românească, dirijată de 
animatorul ei, prof. Marin Surdu. 
Călușul oltenesc, precum și ctn- 
tecul „Dragă mi-e Oltenia". in
terpretat de prof. Titu Nichita. 
au plăcut iubitorilor de muzică 
din Craiova prezenti in sala de 
cultură a sindicatelor.

După spectacol am avut prile
jul să stăm de vorbă cu pre
ședintele sindicatului învățămînt 
tov. Ion Ștefan. cu dirijorul șt cu 
citiră coriști. Am desprins din 
discuții hotărirea lor de a men
ține colectivele artistice de ama
tori ale dascălilor craioveni fn 
rtndul 'formațiilor fruntașe din 
regiune ți din tară și de a dez
volta pe mai departe activitatea 
lor. Le dorim succes.

după care prof, 
a interpretat o 

.Tosca" de Puc-

s-a prezentat in 
de muzică

Exercijii de gimnastică artistică

Gimnastica artistică

în școlile generale

Au apărut

REVISTA DE PEDAGOGIE

nr. 3, martie 1967

In sumar:

Arhivele — izvor de documentare

N. BVRCEA

Corul sindicatului învățăm'rț c -

a/e unor profesori de

pictura, aevc'ee

Afirmări in artă

în ultimii ani s-a putut con- 
I stata că mișcările de gim- 
* nastică ce se predau eleve

lor in cadrul orelor de educație 
fizică nu se diferențiază de cele 
ce se predau elevilor. Această si
tuație a fost favorizată și s-a 
accentuat mai cu seamă în urma 
mixtării claselor. Intr-adevăr, in
tr-o clasă mixtă din punct de 
vedere organizatoric este dificil 
să se folosească mijloace speci
fice fără a dăuna volumului și 
densității lecțiilor. De aceea au 
fost preferate exercițiile din gim
nastica de bază, în majoritatea 
cazurilor „tip înviorare", folosite 
în partea pregătitoare a orelor 
de educație fizică. Ca urmare, o 
serie de mișcări mai apropiate 
de specificul feminin au fost lă
sate pe planul al doilea sau aban
donate. Și astăzi în majoritatea 
școlilor noastre mai predomină 
această tendință de predare uni
formă a exercițiilor atit la băieți 
cît și la fete, chiar în clasele de- 
mixtate. Or, în prezent s-a creat 
tot mai mult posibilitatea de a se 
întocmi programe de exerciții 
specifice fetelor.

Gimnastic* artistică, constitui
tă fn momentul de fată 1* noi în 
țară ca o disciplină sportivă spe
cific feminini, pca'e ren: mult in 
ajutorul profesoarelor de educa
ție fizică. Folosind cu pricepere 
mijloacele « putem rezolva ir. a- 
celași farm dezvoltarea arsxxti- 
eosâ a corpului. întărirea sănă- 

r-r»ra2are. pregătirea fizică, «fa

Tot mai multe manifestări 
vin să ateste activitatea crea
toare a profesorilor care, 

în timpul lor liber, se dedică artei 
plastice.

Zilele acestea s-a deschis în 
sala Kalinderu din Capitală ex
poziția de debut a tîrfărului scul
ptor Corneliu Grecu, profesor Io 
Liceul „Ion Neculce". Absolvind în 
1962 Institutul departe plastice 
„Nicolae Grigorescu", unde a fost 
elevul sculptorului Cornel Medrea, 
Corneliu Grecu s-a dedicat apoi 
învățămintului și artei. Chiar în 
anul absolvirii el a fost admis ca 
expozant, cu un portret de oțelar, 
la expoziția regională de artă 
plastică. Prin cele. 27 de lucrări, 
selecționate cu exigentă, pe care 
le cuprinde prima sa expoziție, 
Corneliu Grecu face un pas îna
inte, confirmînd că este un talent 
viguros, de o remarcabilă pro
bitate artistică.

Arta lui Corneliu Grecu extrage 
din realitate esențialul și caracte
risticul în lumina unei viziuni crea
toare proprii. Unele din lucrările 
lui — „Năzuința", „Primăvara", 
„Cariatidă" etc. — au prin exce
lență, un caracter epic ; altele —- 
cum este „Maternitatea" — îmbină 
forța epică cu lirismul bucuriei de 
viață.

In ansamblul lor, sculpturile tî- 
nărului artist se caracterizează prin 
expresivitatea mișcărilor și prin 
energia interioară, fiecare din ele 
implicînd însă o problemă com
pozițională care-i determină struc
tura și-i imprimă climatul . afectiv. 
Artistul își concepe lucrările pen
tru a fi plasate, la dimensiuni 
mărite, în parcuri, sau pentru a 
se profila pe fundalul unor an
sambluri arhitectonice, C. Grecu 
manifestă și reale însușiri portretis- 
___    academicianului 
Victor Vîlcovici dovedește prin 
expresivitatea sa capacitatea ar
tistului de a reflecta viața inte
rioară a personajului portretizat.

Sculpturile lui Corneliu Grecu, 
împlinite în materiale durabile 

marmură, bronz, piatră, tuf 
Vulcanic și gresie — afirmă un stil 
personal și o mare voință de îm
plinire artistică, dindu-ne convin
gere că drumul său va marca o 
continuă ascensiune.

lucrări de , 
crări in tempera și in tvț, og: 
dind varietatea preocupă- ar ti- 
nărului artist.

O activitate meritorie, oe fd-"m 
artistic desfășoară și tinerii pro
fesori Tomo Roată, de la Școcia 
generala nr. 89, Adina Ccloenes- 
cu, de la Școala generală 6* 
Herăstrău, Gil Nicolescu de Io 
Școala generală nr. 173 și Va en- 
tina Boștină, de la Școala gene
rala nr. 175 — toți partic'pe-d la 
cea mai de seamă mor -eric'e 
plastică din ultimul timp, B etala 
'66.

pregătite pentru înțelegerea și a- 
precierea unor opere de artă 
plastică, a unor spectacole artis
tice etc. întrucrt toate mijloacele 
gimnasticii artistice converg spre 
mișcarea sau poza plastică expre
sivă, estetică.

în munca mea ca profesoară și 
antrenoare. aplic la începutul 
părții pregătitoare a lecțiilor mij
loace din gimnastica artistică și 
dans, indiferent de sarcinile păr
ții fundamentale. îndeosebi in pe
rioada de iarnă, cind nu se prac
tică atletismul și jocurile, folo
sesc la maximum in acest sens, 
partea pregătitoare a lecției.

O mai accentuată aplicare a 
gimnasticii artistice se poate rea
liza in cadrul secțiițcr sportive. 
Credem că asemenea secții nu ar 
trebui sâ lipsească din nici o 
școală.

Gimnastica artistică este îndră
gită de eleve și e»e o execută cu 
plăcere și ușurință în cazul in 
care se asigură o gradare a difi
cultății. Dacă exeratiile sînt în
cepute în clasele a V-a și a Vl-a. 
atunci piuă in clasa a VllI-a se 
pot preda eleineitte mai dificile, 
chiar mid complexe de exerciții 
demonstrative cu scop multiplu : 
de încălzire gumală. de dezer
tare fizică, de formare a ținutei, 
de pregătire pentru demonstrații, 
de pregătire per.tru conținutul si 
forma exercitiilcr la sol și la 
turnă, de ridicare a stării emo- 
tiocale a elevelor. în cazul în 
care am început asemenea exer-

. î*. clasele mari, a IX-a ți a 
X-a. am ccnszatat la eleve o mai 
—j— stlngăoe și reținere.

Pentru realizarea unei linii 
raodeme tii predarea gimnasticii 
artistice Ia eieve în cadrul orelor 
ce ecucatie fizică sînt necesare 
in primai rînd unele modificări 

. De asemenea, se 
lalea elaborării unor 

complexe.
materiale 

gimnasticii 
(o sală de

Stanciu Stoian : Probleme ale 
modernizării învățămintului.

Dumitru Salade, Rodica Ciu- 
rea-Codreanu : Potente edu
cative ale mijloacelor audio
vizuale.

loan C erghit: Considerații psi- 
ho-pedagogice cu privire la 
metodica folosirii mijloace
lor modeme audio-vizuale 
in procesul de învățămînt.

G. Mnnteanu. V. Goia, R. Stan: 
Contribuții la metodica uti
lizării mijloacelor tehnico- 
vizuale.

I. Cerghit, V. Crețu, T. Mirescu. 
F_ Dimitriu, S. Fumărel : 
Date experimentale privind 
eficiența mijloacelor mo
derne audio-vizuale.

Valentina Vișan: Contribuția 
filmului la sporirea eficien
tei lecției în învățămîntul 
agricol.

T. Mirescu, S. Fumărel, A. Ca- 
rabogdan : Folosirea filmu
lui la lecțiile de botanică.

Emilian Dimitriu : Procesul de 
comunicare la lecțiile în 
care se folosesc mijloacele 
audio-vizuale.

Emil Păun, Eugenia Păun : 
Aspecte ale raportului din- 
tre mijloacele tradiționale 
de învățămînt și ceie audio
vizuale moderne.

Teodor Gh. Mucică : Asigura
rea condițiilor didactico-ma- 
teriale în vederea promovării 
mijloacelor moderne în pro
cesul de învățămînt.

Mmion Morărescu, Adalbert 
Tudor: Predarea limbilor 
străine în laboratoarele au
dio-vizuale de tip clasă.

Stela Marcu: Utilizarea mij
loacelor audio-vizuale la 
clasele I—IV.

Constantin Prisecaru : însuși- 
srswaws 

Virginia Crețu : Vațoarea edu
cativă a mijloacelor moder
ne audio-vizuale (Dezbateri

Iosif Antohi: Folosirea tele
viziunii în școala din R. F. a 
Germaniei.
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In sumar:

■i

Pentru reconstituirea unui e- 
veniment istoric sau literar, 
așa cum o face cercetătorul, 

dar și profesorul de istorie sau li
teratură, este necesar să se cu
noască bine documentele trecutu
lui. care îmbogățesc conținutul 
instructiv-educativ al lecțiilor și 
le sporesc mult eficiența.

In acest sens, o sursă inepuiza
bilă de documentare o constituie 
Arhivele Statului, păstrătoare ale 
unui mare volum de documente 
originale ce reflectă veridic trecu
tul istoric al poporului român.

Astfel, la Caransebeș, cîțiva 
profesori, împreună cu șeful fi
lialei din localitate a Arhivelor 
Statului au studiat și selecționat 
mai multe documente care pot fi 
utilizate pentru ilustrarea diferi
telor lecții. Folosind documente 
din arhivă, Liceul nr. 2 din acest 
oraș a organizat pentru elevii cla
sei a Xl-a expuneri cu temele 
„P.C.R., continuatorul celor mai 
bune tradiții ale poporului român" 
și „Lupta maselor populare, con
duse de partid, oglindită în docu
mente". Conduși de profesori, 
elevi din orașul Bacău au vizitat 
secția locală a Arhivelor de Stat, 
unde le-au fost prezentate docu
mente originale referitoare la 
mișcărea muncitorească și au as
cultat o expunere despre activi
tatea în ilegalitate a comuniștilor 
din fostul județ Bacău. Astfel de 
vizite au organizat și o serie de 
școli din orașele Iași, Dej, Pitești, 
Rm. Vîlcea etc., care au dat în 
acest mod elevilor posibilitatea să 
cunoască diferitele documente 
originale ce oglindesc momente 
de măre însemnătate istorică și 
culturală din istoria țării. De ase
menea. Serviciul Arhivelor Sta
tului din regiunea Mureș-Auto- 
nomă Maghiară a pus la dispozi
ția școlilor din Tg. Mureș fotoco
piile unor documente referitoare 
la răscoala populară din 1784, la 
Unirea Principatelor Române etc. 
pentru a fi folosite ca material 
ilustrativ la orele de istorie. In

tice de la liceul „Al. I. Cu'za" și 
de la Școlile generale nr. 87 și 142 
din București au organizat lecții 
recapitulative pe baza materiale
lor documentare din Expoziția 
arhivistică permanentă a Direcției 
generale a Arhivelor Statului.

Un important rol instructiv și 
educativ îl au și expozițiile arhi- 
vistice temporare, organizate cu 
diferite prilejuri de către unită
țile Arhivelor Statului. Oglindind

veridic momente importante din 
istoria patriei sau din istoria lo
cală, ele vin în sprjiinul școlii, 
contribuind la educarea patriotică 
a tinerei generații. La Arad, de 
exemplu, cele 40 de cadre didac
tice și cei peste 600 de elevi care 
au vizitat expoziția „15 ani de 
activitate a Arhivelor Statului — 
Arad" au putut vedea diverse do
cumente originale înfățișînd as
pecte concrete ale răscoalei popu
lare conduse de Horia, Cloșca și 
Crișan și ecourile stîrnite în 
Transilvania de actul istoric al 
Unirii Principatelor Române. La 
rîndul lor, Liceul nr. 2 din Caran
sebeș, Școala generală nr. 87 din 
București, ca și alte școli au or» 
ganizat, în colaborare cu Arhivele 
Statului, expoziții documentare 
volante pe diverse teme

Materialele documentare create 
în diferite epoci și păstrate cu 
grijă în depozitele Arhivelor Sta
tului sînt folosite într-o măsură 
tot mai mare și de către nume
roase cadre didactice care, împle
tind munca de educator cu aceea 
de cercetător, întocmesc diverse 
lucrări științifice. Astfel sînt stu
diile intitulate „Aspecte ale învă- 
țămîntului din Caransebeș între 
cele două războaie mondiale", 
„Dezvoltarea învățămintului pro
fesional din orașul Timișoara", 
„Istoricul învățămintului îp regi
unea Dobrogea", „Școlile din re
giunea Iași între anii 1865—1870", 
„începuturile școlii românești în 
Sibiu", „Calistrat Hogaș — primul 
director al gimnaziului din Piatra 
Neamț", precum și monografiile 
unor școli cum sînt cele din Dră- 
gănești, Plopeni ți Borzești-Doro- 
hoi, Muncelul de Sus — Roman, 
Școala românească din Scheiul 
Brașovului și Dobrovăț-Brașov, 
liceul din Lugoj, Șc. generală 
„Al. I. Cuza" din Fălticeni și al
tele.

Aceste aspecte ale folosirii ma
terialelor arhivîstice în procesul 
instructiv-educativ și în activita
tea științifică a cadrelor didactice 
nu epuizează nici pe departe po
sibilitățile de colaborare dintre 
arhive și școală. Ele arată însă ■ 
că în acest domeniu există un te
ren neexplorat suficient și că 
multitudinea izvoarelor istorice, 
păstrate în depozitele Arhivelor 
Statului constituie intr-adevăr 
un izvor de documentare pentru 
cadrele din învățămînt și o sursă 
importantă de materia! dj^ctic 
intuitiv.

fice. Portretul

★

Intr-un oraș de margine 
fard, la Sighetul Marmafiei, și-a 
deschis expoziția de debut în 
plastică un alt tînăr profesor. 
Eugen Brânescu, absolvent al Fa
cultății de arte plastice de la In
stitutul pedagogic din București. 
Expoziția lui, deschisă în sălile 
muzeului maramureșan, cuprinde

de

Conf. unir. 
ALEXANDRU TOHANEANU

labirinturile formalismului
(Urmare din pag. 1)

si~t>e new 
g-5n dhdactice

periîru desfășurarea 
artisâe» sînt ■unîme
Hm* fir* nici un utilaj, un mag-

t : *.r . . .z — exis-
teate azi fn majoritatea școlilor 
— cîteva aparate portative ușor 
oatațfcmabile sau ieftine — 
cc— rr._r.g- parglici, eșarfe, ste- 
0de(e etcd totul depinde de ln-

irita de a o realiza.

Pro' GABRIELA DUNGACIU

H. Uschersohn: Materia vie 
în lumina științelor contem
porane.

H. Chirilei: Tropismele ți 
naști ile la plante.

V. Gligor: Contribuția cerce
tărilor științifice la dezvol
tarea creșterii animalelor în 
țara noastră.

C. Rabega: Rolul halogenilor 
în organism.

R. Teleagă: Bioluminiscența.
M. Bejenaru : Aspecte ale în

sușirii terminologiei științi
fice de către elevi la disci
plinele biologice.

St. Marinescu: Aspecte din 
predarea biologiei la clasa 
a Xl-a.

V. Negulescu : Unele conside
rații asupra activității elevi
lor într-un cerc de șt. natu
rale.

I. Voichin : Ora de laborator 
cu tema „Absorbția apei 
prin unele organe ale plan
tei".

El. Lăzărescu : Lucrări practi
ce la răsadniță.

B. Haimovicl, V. Popa: Lu
crări de primăvară privind 
cultura plantelor de cîmp pe 
terenul experimental.

DUMITRU GANCIU
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mărfurilor care se potvi se trimite GRATUIT lista 
expedia la domiciliu.

NOU
ECONOMISIȚI TIMP ȘI BANI

O NOU o NOU o NOU
E C UN OMISITI TIMP ȘI RĂNI
0 simplă carte poștală adresată secției \ 
„COMERȚUL PRIN COLETARIE" \ ’
a cooperației de consum, str. sergent
Nuțu Ion 8—12, raionul V. I. Lenin 
București și.

.....PRIMIȚI LA DOMICILIU
prin COLET POȘTAL 
mărfurile solicitate.
PLATA se face la primirea 
coletului.

;î

a participat aceasta in decurs de 30 
de zrie. După o socoteală sumară am 
acuzat aproximativ 20 de ședințe 
_propriu-x-.se'. („Poate să-mi mai fi 
scăpat uneie — ne-a declarat inter
locutoarea noastră — nu poți să le 
ții minte pe toate’). Nu-i nimic, ne 
rezumăm numai la cele pe care și 
le amintește (credem că sînt destule). 
Au fost toate absolut utile și absolut 
indispensabile ? „Nu. Sînt unele în 
care s-au repetat aceleași pro
bleme. Se spun mereu lucruri care 
s-au mai spus*. Un astfel de exemplu 
ar fi ședința cercului pedagogic al 
profesorilor de limba română, în care 
s-a prezentat un referat cuprinzînd, 
la modul strict informativ, doar date 
statistice privitoare la rezultatele 
examenului de bacalaureat. Nu se 
știe Ia ce slujește să li se arate 
profesorilor, într-o ședință cu carac
ter metodic, faptul că atîția candidați 
au luat examenul în 
vară, atîția în cea din 
au luat nota cutare 
cutare — și atîta tot.

Și la fel se întîmplă și la alte șe
dințe, unde aceeași apă se bate de 
ani de zile în aceeași piuă. Un 
profesor de la Liceul nr. 31 se 
întreba: „Ce temă să mai propunem? 
Cînd facem planul comisiei metodice 
sîntem derutați, pentru că am discu
tat despre toate’. Deci' se caută cu 
orice preț niște teme pentru ca să 
existe o activitate a comisiei meto
dice, în loc Să se folosească această 
comisie pentru a se găsi o soluție 
la problemele reale ale muncii.

— Cum se împacă acest importării 
consum de timp necesitat de com- 
pletaiea unor formulate si rapoarte 
cu faptul că, în general, în ultunn 
ani s-a redus solicitarea de situații 
statistice ? — l-am întrebat pe to
varășul ȘTEFAN SEIMAN, directo
rul Liceului din Vinga.

— Contradicția este numai apa
rentă — ne-a replicat interlocutorul 
nostru. Este adevărat că pe plan 
central se cer mai puține situații 
statistice cu scadente precise. Totuși, 
la început și la sfîrșit de an, la 
încheierea trimestrelor etc. se mai 
cer destule rapoarte, dări de seamă, 
situații etc. Ponderea mare în lucră
rile „de birou’ o are însă faptul că 
Ia verigile intermediare — secțiile 
de învățămînt regionale în primul 
rînd și apoi cele raionale — numărul 
situațiilor, analizelor și rapoartelor 
solicitate crește dacă nu în proporție 
geometrica, în orice caz mai mult 
decît în proporție aritmetică.

Toate acestea consumă, firește, 
timp și efort. Și, așa cum aTată fqp- 
tele, în foarte multe cazuri este vorba 
de un consum inutil, de o muncă 
formală. Iată cîteva dintre nume
roasele cazuri de asemenea „consul
tări de florile mărului’ — cum se 
exprima un învățător din Călărași — 
pe care ni le-au relatat unii din cei 
cu care am stat de vorbă cu prilejul 
anchetei noastre.

întîi, pe planul școlii. Intr-o con
vorbire pe care am avut-o cu o
profesoară de la Liceul nr. 25 din Credem că în materie de formalism 
Capitală am încercat să efectuăm un și diluare ar trebui sâ fim ceva mai 
bilanț al acțiunilor metodice la care categorici. La urma urmei, patima

sesiunea din 
toamnă, atiția 
și atîtia nota

de a pierde vremea cu pălăvrăgeala 
si de a te preface că iaci treabă 
obHgîndn-i si ne alții la această pre
făcătorie este un chip de a te pune 
ce-a curmezișul progresului, de a 
opune vorbăria goală unei atitudini 
active, productive.

Cind spunem aceste lucruri nu ne 
gîndim, desigur, la acele adunări 
absolut necesare, la acele dezbateri 
scurte, operative și eficiente care, 
apelînd la înțelepciunea colectivă, 
caută soluții practice eficiente pentni 
rezolvarea problemelor curente ale 
muncii, după cum nu ne gîndim la 
formele — specifice activității corpu
lui profesoral — de dezbatere cu 
adevărat științifică a unor probleme, 
care și ele contribuie la dezvoltarea 
orizontului sau intelectual, la ‘per
fecționarea lui profesională. Avem în 
vedere doar acțiunile formale, acele 
acțiuni care, purtînd masca unei fal
se utilități, sînt o supapă larg-des
chisă prin care se varsă timpul irosit.

Vorbeam, mai sus, despre aspectul 
extrem de diferit, de multiplu pe 
care il îmbracă formalismul în în
vățămînt. Iată și alte fețe ale lui.

După cum se știe, în anul trecut 
Ministerul învățămintului a luat 
buna inițiativă de a difuza un ca- 
i.et-normativ cuprinzînd haremurile 
dotării laboratoarelor școlare cu in
strumentarul și materialele necesare 
desfășurării demonstrațiilor și ex
periențelor. Numeroase secții de în
vățămînt au solicitat școlilor în 
preajma deschiderii acestui an șco
lar, în funcție de normativul respec
tiv, un tabel care să precizeze, în 
ordinea urgenței, materialele ce le 
sînt necesare. Această măsură pare 
pozitivă. In realitate, însă, multe 
școli, deși au consemnat un anume 
necesar, au primit prin repartiție cu 
totul alte aparate, instrumente și 
substanțe decît au nevoie. Buna-

oară, o serie de scoli din raionul 
Petroșani nu au primit, deși cer de 
vreo doi ani, substanțele necesare 
lucrărilor de conservare a materia
lului pentru științele naturale.

Alt exemplu. In repetate linduri,.. 
după desfășurarea examenelor fără 
frecventă, multe secții de învățămînt 
din regiunile Argeș și Ploiești au 
cerut școlilor In care s-au ținut 
ccesie examene rapoarte și propuneri 
privind îmbunătățirea lor. Dar, din 
analizele ample însoțite de propu
neri primite de la uneie școli, nu au 
fost reținute decît cifrele și procen
tele. Restul materialelor,* cuprinzind 
în mare măsură o cercetare realistă 
a faptelor care generează unele^de
ficiențe ale învătămintului fără frec
vență și propuneri judiciocse pentru 
viitor, au devenit piese de arhivă. 
Nimeni nu s-a preocupat să siste
matizeze într-o lucrare de sinteză 
aceste analize si propuneri și să le 
înainteze direcției de specialitate din 
Ministerul învățămintului.

Se vede clar : de multe ori, dru
murile spre formalism sînt, ce și 
drumurile spre infern, pavate cu 
bune intenții. La sfirșitul vacanței 
de iarnă a acestui an școlar. Direcția 
activități educative din Ministerul 
învățămintului a solicitat cu urgență 
date în legătură cu desfășurarea tu
turor acțiunilor înscrise în progra
mul acelei vacanțe. Oare este posi
bil — ne-au întrebat mulți lucrători 
ai un,or secții de învățămînt — să se 
valorifice efectiv toate aceste date ? 
Ne îndoim că- cineva ar putea măcar 
să ]e sistematizeze în mai puțin de 
cîțiva ani, fără ajutor,ul unui memo
rator cibernetic ultraperfeȘționat. 
După cum ne îndoim oă, în condițiile 
unei asemenea urgențe, cei solicitați;

au putut prezenta clar, convingător, 
ceea ce a fost cu adevărat nou și 
valoros pe plan educativ în organi
zarea vacanței.

In unele cazuri, aparent paradoxal, 
formalismul marchează cu influența 
sa paralizantă și domenii care nor
mal țin de modernizare, de tendințe 
înaintate din învățămînt. „Am asis
tat în cîteva ocazii — ne spune prof. 
STEFAN LINUL, conferențiar la 
I.P.C.D. Cluj — Ia lecții bazate pe 
utilizarea unei game importante de 
mijloace audio-vizuale moderne : în
registrări pe bandă de magnetofon, 
prezentări de diafilme, proiecții epi- 
diascopice. $i totuși, lecțiile respec
tive au fost în fapt ratate, nu și-au 
dovedit eficiența pe planul însușirii 
cunoștințelor de cătje elevi. Cauza 
nu era numai supraaglomerarea de 
mijloace tehnice peste posibilitățile 
de cuprindere ale unei singure lecții 
ci, mai ales, utilizarea acestor mij
loace fără fixarea dintr-un început 
a unui obiectiv precis, deci fără fi
nalitate". Desigur că și în asemenea

cazuri avem de a face cu o acțiune 
formală.

Poți întîlni uneori formalismul si 
în cadrul unor acțiuni orientate că- 
!re cȘrcefarea științifică. Secția de 
învățămînt a raionului Nicolae Băl- 
cescu a dat ca temă principală de 
studiu școlilor din raionul respectiv 
problema notării. Neexistînd însă o 
îndrumare precisă asupra probleme
lor care urmează a fi cercetate, asu
pra metodologiei de cercetare, asu
pra bibliografiei de studiu etc., in 
cele mai multe școli au apărut si
tuații de fapt în care concluziile sin* 
formulate încă din ipoteze, se sta* 
diaza lucruri de mult cunoscute si 
lămurite in literatura pedagogică. m 
fac experimente care prin înedgi sa
tura lor nu pot fi concludente. Astfel, 
un important potențial de studiu si 
de entuziasm riscă să se aieascif

Și aici intențiile pozitive, non iuți 
nute de o orientare știintiiică precisâ. 
au deviat către formalism o activi
tate de la care se puteau aștepta 
rezultate pozitive de prim ordin.

j

in 
de 
că

am discutat problema formalismuluiUnul dintre profesorii eu care
activitățile din învățămînt, matematician, a calculat uriașa pierdere 
timp pe care o provoacă anuat acest nesățios căpcăun, prevupunind 
ar consuma fiecărui învățător sau profesor, in medic, doar o oră pe

săptămină. Dar dincolo de acest consum de timp, care ar putea fi valo
rificat cu vizibile efecte pozitive pe întreaga arie a învățămintului se 
profilează problema, poate mai importantă, a daunelor pe care le deter
mină formalismul — și practicile ce-l caracterizează — in însăși forma
rea elevilor. Cea mai amenințătoare dintre acestea este deprinderea 
elevilor cu un stil de activitate formal. De aceea școala trebuie ferm 
apărată de atacul nefast al formalismului. ('întărirea atentă a scopului 
și eficienței fiecărei acțiuni, îndrumarea cu maximum de competență 
a oricărei activități, înlăturarea hotărită a tot ceea ce se face doar „de 
formă" — iată cîteva căi care ne vor ajuta să-i punem capăt.
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